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RESUMO

O presente trabalho refere-se a Avaliacdo de €udorina opinido dos alunos
concluintes de um Curso de Pedagogia no ano de @0va universidade publica do
estado do Para. Essa iniciativa oportunizou aosoalwum espaco de insercdo na
avaliacdo, a fim de valorizar a sua participagdom@oum dos interlocutores da
Universidade a partir das seguintes indagacfesopgiado dos alunos concluintes de
2007, quais as questbes que consideram importardeavaliacdo do Curso? Os
problemas identificados na avaliacdo externa sdificealos? S&o negadosPais
guestionamentos surgiramma vez que 0S mesmos concluiram sua formacao sob
regéncia de um Projeto Pedagdgico de Curso (PR )Védas limitacdes e fragilidades
guanto ao seu aspecto curricular, segundo a camnésgérna de avaliadores designada
pelo Conselho Estadual de Educacdo do Estado din Rapesquisa adotou uma
Abordagem Qualitativa desenvolveu-se a partir do aprofundamento tedmtmweso
tema, baseado em tedricos como Sobrinho (2002)pdllafii (2005), Afonso (2005),
entre outros, assim como se utilizou da analise Rlmsumentos do referido Curso,
como o Projeto Pedagdgico, vigente no periodo dedgdo dos sujeitos. Na coleta de
dados foi utilizado como instrumento o Questionagstruturado com perguntas
fechadas e abertas, a partir dos objetivos da @asdial escolha surgiu em funcéo do
elevado namero de alunos matriculados no 4°anouwtsotho ano de 2007, totalizando
90 alunos concluintes. O questionario foi aplicadd9 sujeitos, tendo 48 efetuado a
devolucdo, desses foram selecionados 24 para @ndlisrabalho estd estruturado em
cinco capitulos. O primeiro refere-se a Introdugéicegundo, ao Referencial Teorico
sobre o tema proposto, assim como a contextuatizadgdurso em questao; o terceiro
capitulo diz respeito a Metodologia empregada abalho e aos autores que orientam
esse processo como Chizzotti (2006), Ludke (1986juarto capitulo refere-se a
Andlise dos Dados coletados e como a partir delsss podemos repensar a estrutura
do Curso, enfocando aspectos relacionados ao warriz avaliagdo e a formacao dos
pedagogos com as contribuicGes de seus alunosfilrRonas Consideracdes Finais,
foram reunidos os ganhos e as dificuldades no gesémento do curriculo do Curso
avaliado.

Palavras chaves: Avaliacdo. Curriculo. Pedagogia.
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ABSTRACT

This work concerns the Pedagogy graduating stud@mion on the Curriculum

Evaluation, based on students graduating in the 3@a7 at a public university in the

state of Para. This initiative provided the studenspace for insertion in the evaluation
in order to enhance their participation as onehefihterlocutors of the University from

the following questions: In the opinion of gradwate 2007, what issues do they
consider important in evaluating the Course? Thablems identified in the external

evaluation are ratified? Are they denied? Such tiues have arisen since they have
completed their training under the direction of EBtucational Project of the Course
(EPC) with various limitations and weaknesses miggrtheir curriculum, according to

the external commission of evaluators appointethbyState Board of Education of the
State of Para. The research adopted a Qualitafiypeoach and was developed from the
theoretical deepening on the subject, based onrdtieml as Sobrinho (2002),

Cappelletti (2005), Afonso (2005), among otherse Hmalysis of documents of this
course was used, as the Pedagogical Project, a@ttefifom training period of the

subjects. In the data collection the instrumentiusas a structured questionnaire with
closed and opened questions, from the researcbtolgie. The high number of students
enrolled in the 4th year of the course in 2007aliog) 90 graduating students, triggered
this approach. The questionnaire was administeyetbBtsubjects, and 48 answered it.
24 out of these were selected for analysis. Th&kwsostructured in five chapters. The
first one refers to the Introduction, the second tmthe theoretical framework on the
proposed topic, as well as the contextualizatiorthef course in question, the third
chapter covers the methodology used at work an@ukigors that guide this process as
Chizzotti (2006), Ludke (1986), the fourth chaptencerns the analysis of the data
collected and how we can rethink the structurehefdourse from these data, focusing
on aspects related to curriculum, assessment anding of educators with the

contributions of its students; Finally, in the Hin@onsiderations the gains and
difficulties in developing the curriculum of the auated course were gathered.

Keywords: Evaluation. Curriculum. Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A riqueza e a complexidade da educacdo em umatuigth de Ensino
Superior (IES), dado o seu alto valor cientificoligco, cultural e social, remetem-nos a
importancia do processo avaliativo no ambito instdnal como forma de propiciar a um
bem publico, que é a Universidade, o autoconhedomeia melhoria da instituicdo em prol
da formacdo humana. A avaliacdo institucional &S B recente e consiste em um
processo gradativo de médio e longo prazo que sdoge anseios da comunidade
académica de construir conhecimento.

Graduada em Pedagogia pela Universidade do EstaBarmh (UEPA), desde o
inicio desse Curso, tenho concebido a educacdo comdos principais mecanismos de
mudancas estruturais em um pais que busca a denaggiena e de direito.

No periodo de minha formacédo universitaria inicurcebi que as discussdes
sobre a temética da avaliagdo educacional erapientes. Também constatei essa precéria
discussédo e um certo desinteresse pelo assuntesoakas privadas de Educacéo Infantil
nas quais trabalhei como auxiliar de classe eurasas de Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) da rede publica que frequentei durante @astupervisionado.

Minha trajetéria académica de aluna trabalhado@mn cdupla jornada,
trabalhando e estudando ao mesmo terfgzeme constatar uma infeliz realidade: o grande
hiato entre o curriculo do Curso de Pedagogia por vivenciado e a realidade escolar.

Percebi, de forma indireta, nuancas de avaliag@enciadas em projetos de
pesquisa da UEPA, coordenados por professoresipadques e dos quais fui aluna
bolsista na Iniciagdo Cientifica. Tais projetosl@aaam alguns aspectos que perpassam o
processo de avaliacdo institucional e referiam-$&t@acéo docente no ensino superior” e
“A trajetéria académica e profissional dos egressosCentro de Ciéncias Sociais e
Educacao da UEPA (CCSE/UEPA)".

Ao fazer uma analise entre os projetobservei que, mesmo com objetivos
diferentes, ambos tratavam dos principais sujeitoprocesso educativo, ou seja, 0S corpos
docente e discente. O projeto sobre “atuacdo deaamtensino superior’” mostrou uma
dificil realidade do magistério, principalmente, stbrecarga de horario para o ensino em
detrimento da pesquisa, comprometendo a qualidad&minacdo e gerando um certo

desestimulo nos professores. No entanto, a refpadgquisa demonstrou também que o0s
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professores acreditavana importancia da discussdo sobre a qualidade adidgagéo da
educacao.

O projeto sobre “a trajetdria académica e profissiolos egressos do Centro de
Ciéncias Sociais e Educacdo da UEPA (CCSE/UEPA)f, g®uU turno, mostrou que as
exigéncias do mercado competitivo podem levar aan@dno da profissdo para seguir
alguma atividade mais rentavel. Em contrapartidajiton egressos disseram estar
satisfeitos e realizados profissionalmente, seng® afé alguns retornaram a Instituicdo
como funcionariosAo cursar a especializacdo em Metodologia da Eduac&uperior,
mesmo n&o constando em seu desenho curricularcipliia de avaliagdo educacional,
procurei buscar leituras sobre os pressupostosnpalteor compreender sua dindmica e sua
importancia dentro de uma IES, enquanto comprontigsba comunidade académica.

Ao consultar e analisar a dissertacdo de Mestratitulada “Andlise do
funcionamento organizacional da Universidade dadfstdo Para”, do entdo reitor da
universidade, Fernando Palacios (2000), obtivermsgiros indicios da importancia de se
discutir a questdo da avaliacdo, sobretudo a pdatiafirmacdo que o autor faz em seu

trabalho no topico sobre avaliagéo institucional:

As duas fases do processo de avaliacdo institucioa deixaram

nenhuma cultura de avaliagdo nos membros da Uegaunientos foram

perdidos, formularios ndo foram compatibilizado8p rhouve registro
informatizado, ndo aconteceram mudancas na irggiiue nos cursos em
funcdo do processo e ndo houve nenhuma interfaneocplanejamento
institucional(PALACIOS, 2000, p. 63).

Consequentemente, tal descaso, de que trata Ba{doia0), ndo se refletiu em
mudangas na Instituicdo, apesar de a mesma teidadao Programa de Avaliagéo
Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUR) década de 1990. Posterior a essa
leitura, tive acesso ao primeiro volume dos Cadedw Avaliacdo da UEPA (GUEDES;
NINA, 2005), documento que contém uma sistematzalm@ Relatorios Avaliativos das
ComissoOes de Especialistas designadas pelo Corissiadual de Educacéo (CEE), com o
intuito de executar a Avaliacdo Externa dos Cudso&raduacéo da Instituicao.

Esse Caderno de Avaliacdo foi organizado pelasegsofas Icléia Nina e
Barbara Guedesgendo publicado no ano de 2005 sob o titulo “UEFAlhar avaliativo da

sociedade paraense — avaliacdo externa dos cuesagaduacédo”’e lancado no Vi
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Encontro de Administragdo Superior em 2006, cone lmes recomendacgdes, pareceres e
resolucdes das comissdes de especialistas.

A avaliacdo externa foi solicitada com vistas auezqr a autorizacdo do
funcionamento dos novos cursos implantados, assimo@ reconhecimento e também a
renovacdo do reconhecimento dos cursos mais antigd&S. O processo de avaliacado
externa da graduacdo da UEPA, propriamente ditmyexe no periodo de junho de 2001 a
outubro de 2003.

No terceiro capitulo do referido Caderno, intitwla®® olhar de diferentes
avaliadores externos sobre a UEPA”, ¢ feita a @&gg@o dos relatorios a partir dos temas
geradores:projeto pedagogico, corpo docente e infraestrutugme subsidiaram as
categorias de analise. Ao término dessa categéonzagu-se a descricdo Barecer Final
do relatério avaliativo emitido pelo CEE sobre c&laso, que fez com que a UEPA se
comprometesse com a melhoria da qualidade do ersmnacatar as recomendagdes
sugeridas.

Ao tomar conhecimentdesse parecer final, constatei que o Curso dosqual
aluna egressa, 0 de Pedagogia, sofreu severaagritiasicamente referentes ao Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), principalmente no queedpeito ao curriculo do Curso e aos
seus objetivos, o que fundamentou e inspirou merasse pessoal pelo estudo sobre o
tema avaliac&o de curriculo, instigando-me a pesageispecificamente esse Curso.

E, por intermédio do Programa de Pds-Graduaca&dumacao: Curriculo da
PUC-SP, na Linha de Pesquisa: Curriculo e Avaliagdocacional e no Projeto de
Pesquisa Inova Lapa, coordenado por minha orierdadBrof?2 Dr2 Isabel Franchi
Cappelletti, encontrei condi¢cbes para investigarhas inquietacées de aluna, tendo como
area de estudo a Avaliacdo e o Curriculo do Cuesdedagogia, uma vez que tive a
oportunidade de ter acesso a leituras que corrobooan a inferéncia que faco.

E a partir do PPC que é possivel inferir sobre dacipais elementos
constitutivos do Curriculo, compreendido aqui cammapraxis que devera ser dialégica e
reflexiva, comprometida com o aprimoramento da idadke sociocultural da educacéo,
fundamentada por questdes sociais, politicas, raistuepistemoldgicas e historicamente
configuradas.

O curriculo, sendo produto de tensdes, conceskfias, nunca é neutro, assim

como também a avaliacdo ndo é neutra, especialreemtema proposta diferenciada de
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educacédo que visa ser libertadora, emancipadoemedatética. Dai a importancia de haver
coeréncia entre o curriculo manife¢tormal, oficial e legitimado) e o curriculo ocultou
seja, 0 que nao é explicitado, mas que se maniestdiferentes situacdes e que demanda
das relacdes sociais. Desse principio, surge assidegle de compreender as contradicdes
entre o curriculo oficial e o curriculo oculto (gfckma uma cadeia de relacionamentos,
normas, valores sociais, crengas).

E, segundo Giroux (1997, p. 66):

Em nenhum outro lugar a natureza do curriculo odida mais evidente
do que no sistema de avaliacdo. O efeito potedeiavaliacdo torna-se
claro quando se reconhece que 0 que se ensindi evasala de aula é
tanto académico quanto ndo académico, e incluengtmo a adaptacao
social e qualidades pessoais especificas.

Ainda sobre curriculo oculto, Silva, T. (2002, p.&alienta que a noc¢do de
curriculo oculto constitui “um instrumento analitide penetracdo na opacidade da vida
cotidiana da sala de aula. Ele como que tornaventg@mmente transparente aquilo que
normalmente aparecia como opaco”.

Tal afirmacéo ratifica que o sistema curricularuthea instituicdo educativa
deve ser acessivel, ético, transitorio, flexivelatvo e principalmente participativo, o
que pressupde que, para sua plena realizacdo aaticagpedagodgica, deva estar pautado
em um processo continuo de avaliacdo para quessa fpooblematizar o conhecimento
curricular instituido ao considerar que “o curréicnfio pode ser entendido a margem do
contexto no qual se configura e tampouco indepegrdente das condicbes em que se
desenvolve”, ou seja, o curriculo configura umaigag SACRISTAN, 1998, p. 107).

Em vista disso, tenciono nortear minha pesquisarea de Avaliacdo do
Curriculo do Curso de Pedagogia da UEPA, tendo cafesente os alunos concluintes
do ano de 2007, oportunizando-lhes um espaco @ecés no processo de avaliacao a
fim de valorizar a sua participacdo como um dosriotutores da universidade a partir
das seguintes indaga¢cdeda opinido dos alunos concluintes de 2007, quais as
questbes que consideram importantes na avaliagdo dBurso? Os problemas
identificados na avaliagdo externa séo ratificados3ao negados?

Tais questionamentos surgeam funcdo de que 0s mesmos concluiram sua

formacgao sob a regéncia de um PPC que deveriatereformulado (no caso, o projeto
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implementado no ano 2000) e que apresenta var@tadioes e fragilidades no seu
aspecto curricular, segundo a comissao externgalaaores.

Ao focalizar minha investigacdo no Curso de Pedagoge é um campo de
estudo com identidade e problematica préprias ecgunepreende os elementos da acao
educativa, creio que haja uma possibilidade deostapas referidas indagagfes, uma vez
que poderei compreender a sintonia do seu PPC prop®sitos da instituicdo no que
concerne as suas politicas e acdes para asseguraumprimento, ou seja, coOmo esses
principios configuram-se na pratica educativa entpuaelemento constitutivo de um
projeto institucional. Além disso, visa contemplana necessidade pessoal de demonstrar
em certa medida o que esse Curso esta ofereceselss @lunos como formacéo, o que esta
considerando importante salientar diante de uméidaelz historico-social mudltipla,
condicionada por objetivos éticos e projetos pmftide gestdo, inclusive no sentido de
permitir pautar reformulacdes curriculares e paggiedagogicos. Corrobora, ainda, com o
que Garrido diz ao prefaciar o livro de seu amidmheo “ a Pedagogia, ciéncia que tem a
pratica social da educacéo como objeto de investga de exercicio profissional [...], ndo
tem sido tematizada no curso de formac&o do pedagbBANEO, 2007, p. 18).

Assim sendo, verificar se 0s sujeitos referendamamuos indicadores oriundos
da avaliacdo externa consiste na razdo de ser dsitdo, cujos resultados apontados
poderédo ajudar a UEPA na melhoria da qualidadeiddagmacéo, assim como em futuras
reestruturacdes curriculares.

A legitimidade das opinides expressas pelos algoastitui-se indicadores de
uma realidade da qual desejamos produzir juizogalteres para compreender, orientar e
conduzir a reconstrucao de significados, na intenigiproporcionar um efetivo retorno de
uma avaliagcdo que aspira ser qualitativa, atentpadm seus multiplos enfoques.

Considerando que nem sempre o curriculo oficiaktituirse naquilo que se
vivencia em sala de aula, este trabalho tem osrdeguwobjetivos:

+ Revelar se as mudancgas sugeridas pela avaliagétm&xto Curso concretizaram-se
no cotidiano da pratica curricular;

« Analisar as diretrizes e prioridades referendadas carriculo do Curso de
Pedagogia;

« Identificar quais sdo os avancos e/ou obstaculoa padesenvolvimento do

curriculo;
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+ Atualizar e complementar os dados da avaliacaorexte

Anseio, portanto, fomentar discussfes que probieemttedrica e criticamente
essa tematica, superando assim a caréncia de esHislematizados sobre a mesma.
Acrescento também o compromisso de ordem politieangs educadores devemos ter com o
conhecimento da realidade em que vivemos, inteaoidm ndo sé construir uma consciéncia
critica sobre os problemas do setor educacionahocdambém fomentar acdes que
contribuam para a sua superacao.

A relevancia social e cientifica deste trabalhostitui-se a partir de seus
resultados, que poder&o contribuir com a avaliagéttucional da IES na intencdo de
consolidar seu compromisso social e politico estald tanto na legislacdo vigente

4 1]

quanto no momento de decisdo da sua vocacdo quecaso da UEPA, € ‘o
desenvolvimento do ser humano no contexto amazoonmusiderando 0S aspectos
econdmicos, sociais e culturai@NIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2004, p.

15), com implicacbes na sociedade e na ciéncia,ga@ss seus produtos finais sao
enderecados.

Esta pesquisa € composta de cinco capitulos. Oepadntapitulo constitui a
Introducdo. No segundddvaliagdo Educacional e o Cenario da UEPMI feita uma
panoramica do cenario da avaliacdo e das polipdasicas de avaliagdo, construindo um
recorte histérico a partir do PAIUBque foi o primeiro programa que a UEPA adotou,
posteriormente a universidade aderiu ao SINAEBNndo énfase ao ENADENoO que se
refere a UEPA, foi construido um breve resumo dehsstérico assim como do surgimento
do Curso de Pedagogia, foco da pesquisa. Ao refarezsse Curso, destaco seu curriculo
como base de analise, por meio de seu Projeto Bgidagimplementado no ano 2000 e que
regeu a formacao dos sujeitos da pesquisa, noosaalinos concluintes do ano de 2007, aos
quais foi solicitado, por meio de questionario,liava curriculo que, no momento, regia sua
formacgéo.

Ja no terceiro capitulo, sdo apresentadssFundamentos Metodoldgicos da
Pesquisa,com a opcdo por uma pesquisa de natureza quaitaticluindo a analise
documental do Projeto Pedagogico do Curso e Plaridedenvolvimento Institucional - PDI

- que é o plano estratégico da universidade, nasguefere ao item avaliagdo institucional, a

! Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras.
? Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior.
* Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.
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pesquisa bibliogréfica, assim como a justificatida utilizacdo do questionario
semiestruturado, com perguntas fechadas e abedas) instrumento de coleta de dados.
Destaco também o critério de selecédo dos sujeibogrecesso de ida a campo.

O quarto capitulo trata daAnalise dos Dados Coletadospm o processo de
organizacdo e tabulacdo das informac6es por meigcodatrucdo de tabelas, gréficos e
guadros que intentam expressar o perfil dos aluassim como suas opinides quanto ao
Curso. Nessa etapa, faco uma analise critica papr oees inferéncias que surgiram das
convergéncias e divergéncias das falas dos sujeitos

Nas Consideracfes Finaj feita a apreciacdo geral obtida nas diferesii@sas
do trabalho. E onde pondero as observacbes neiesspara contribuir com a melhora do
Curso, posicionando-me a respeito do que preciseesisto para reverter a realidade atual,
considerando o que o Curso de Pedagogia da UERAsmya ndao s para a formacao dos

alunos concluintes, sujeitos da pesquisa, comoédangara a sociedade paraense.
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2 AVALIACAO EDUCACIONAL E O CENARIO DA UEPA

As origens da avaliacdo do ensino superior no Bdagam da década de
1960 com a Reforma Universitaria, que ocasionoupuaiundo questionamento do
modelo universitario vigente, desencadeando um egsuc de avaliagdo com o0s
propésitos de fomentar uma autoconsciéncia insbihat. E este capitulo tem
justamente a intencdo de fazer uma analise datGmajedos diferentes programas
implementados pelo Governo Federal na area de agéali educacional e sua
repercussao na UEPA, além de apresentar o Curedi@gogia e seu curriculo por
meio do projeto pedagadgico.

A avaliacao institucional perpassa toda a univadag tendo como objeto
de analise sua funcéo-fim, o “trip€hsino, pesquisa e extensédem como intencao
ser um processo descritivo e, a0 mesmo tempo,atalordas atividades académicas
relevantes da instituic&o.

Os processos de avaliagdo devem ser concebidos m@iode alavancar
acOes e pessoas, ou seja, gerar estimulos, mudangsascomo ponto de partida a
realidade a qual se refere, considerando as cawligiStoricas, culturais, regionais e
sociais da instituicdo nesse momento. Isso remese@ha e a defesa de um modelo de
avaliacdo que depende fundamentalmente de umapg@Etee educacdo e instituicao
educativa sempre vinculada a concepc¢ao de soci¢8aiRRINHO, 2002).

Assim, a avaliacdo apresenta-se como geradora dendavimento
institucional em uma perspectiva formativa, comtipigacdo ampla da comunidade
institucional por meio da humanizacdo do trabalbadémico nos campos politico,
tedrico, pedagodgico e metodoldgico.

A educacao é concebida como direito social e ddeeEstado, assim, a
avaliacdo deve ser pensada com um forte sentido étipolitico, amparada por um
processo democratico, participativo e que poskgbéieriguar se a educacao superior
esta cumprindo sua funcéo social.

Logo, o sentido de poder que tem a avaliacdo expbc grande
protagonismo que ela exibe hoje em quase todosbed® de intervencéo social e cada
vez mais vem ampliando seus alcances e seus efdi#ese sentido, ela transborda os

limites propriamente educativos, situando-se naagd mais abrangentes da politica e
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da economia, impulsionando a mercantilizagcdo dacagio e a sua regulacao,
distanciando-se de seus propésitos académicosag@gdos.

Além disso, a adocao de estratégiasahgjueamentopremiacado e punicao
de instituicdes passou a contribuir muito mais @strocédo ou ndo da sua reputacdo do
que da qualidade institucional, em decorréncia slw dos resultados da avaliacdo de
forma equivocada.

Na racionalidade orcamentaria, em que as diferengassdo somente de
contexto histérico mas também ideoldgicos, surdggywa do Estado Avaliador, em
que, segundo Afonso (2005), o Estado vem pondo mtic@ umethoscompetitivo,
passando a adotar a légica do mercado, com éntaseesultados ou produtos dos
sistemas educativos, provocando mudancas fundaimentaapel do préprio Estado.

A avaliacdo aparece assim como um pré-requisita gae seja possivel a
implementagéo desses mecanismos, minimizando ogroamssos e responsabilidades
do Estado, evidenciando a logica do mercado impiksdea por politicas
governamentais que acabam resultando em tensdeprowesssos avaliativos. Nessa
perspectiva, o Estado deixa de ser o provedor defioes e servicos e passa a exercer
severo controle e forte fiscalizagcdo, coadunanao wma imposicéo externa de politica
neoliberal que se utiliza de mecanismos de respdizsgdo e/ou prestacéo de contas
(accountability.

A avaliacdo é chamada a dar comprovacdes no quefese a qualidade,
mas seus resultados nem sempre séo levados erdaragsdio quando sao estabelecidas
as politicas governamentais, pois se ignora a megfar imprescindivel aos processos

avaliativos.

2.1 O CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS DE AVALIACAO

Na década de 1990 no Brasil, houve uma énfase nooggsos avaliativos
com a figura do Estado Avaliador, o que levou Suiwi (2005) a chama-la de a
“década da avaliacdo”. No entanto, a partir do gové.ula, a concepcao e a proposta
de avaliacdo tomaram uma nova configuracao coramedcdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior - SINAES (BRASILO20 que sistematizou a

concepcao, os principios e as dimensdes da awaliagfomando inclusive alguns
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principios do Programa de Avaliacdo Institucionak dJniversidades Brasileiras -
PAIUB (1993-1996), como os de globalidade, legitiatle, continuidade do processo e
respeito a identidade e a diversidade institucional

Em seu projeto, o PAIUB abrangia a énfase nos sulgograduacédo, na
gestao universitaria e na prestacao de contasageagiies a sociedade. No entanto, seu
enfoque prioritario era a avaliagdo de cursos. @fencial advinha de tratar-se de
uma iniciativa das proprias instituicbes, baseadaadesdo voluntaria, contando
inclusive com o financiamento do MEC, objetivandorpover a melhoria da qualidade
da educacéo.

O PAIUB correspondia a uma forma de avaliagdo hgadconcepgao
formativa/emancipadora que possibilitou um espagadanterlocucdo das IES com o
MEC. Entretanto, essa iniciativa inovadora perd@ago com a suspenséo da verba
para o Programa e com a implementagéo, no Govesnmafdo Henriqgue Cardoso, do
Exame Nacional de Cursos - ENC (Decreto n° 2026/66hhecido como Provéao
(1996-2004).

Caracterizado como um instrumento avaliativo aglbicaaos alunos
concluintes de determinados Cursos, o Provao ton@o objetivo tedrico avaliar os
conhecimentos e as competéncias técnicas adquaabimgo da graduacdo, ou seja, a
qualidade da formac&o empreendida, além de subsglideliberacdes legais referentes
a renovacao periodica do reconhecimento dos cursos.

Entretanto, em 2004 esse instrumento perdeu fobego a criacdo do
SINAES, que apontou para uma mudanca de concem;avaliacdo ao alterar o foco
da concorréncia educacional para a melhoria dadau da educacgéo, compreendida
aqui como bem publico e ndo como mercadoria.

No governo atual, a proposta do SINAES foi tramefimta em politica de
Estado por meio da Lei n°10.861/04, cujo objetivafe¥ecer subsidios e estratégias de
reformulacdo da avaliagcdo institucional das IES @oforma de legitimar a sua
responsabilidade e compromisso social, enquanttocah de producéo de uma cultura
particular, dinamica e dialética.

Para coordenar e supervisionar essa proposta, rimdac a Comissao
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior - CONAGife estabelece as diretrizes

para a sua operacionalizacdo, mas que funcionacmais um 6rgdo consultivo.



24

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso
de Pedagogia.

Nesse sentido, o SINAES

E considerado uma construcdo a ser assumida eotetive com
funcbes de informacdo para tomada de decisdo deecaolitico,

pedagogico e administrativo, emancipacao e elevdadcapacidade
educativa (BRASIL, 2003, p. 82).

O SINAES, a partir das dimensdes a serem avaligatapprciona as IES
uma oportunidade de mapear seus processos e apeenegficar o que esta sendo
efetuado com sucesso e 0 que precisa ser melhotadalaptado. Sendo assim, ele
amplia o foco da avaliacdo ao incluir de formagnaela instrumentos complementares
gque permitam a sua operacionalizacao.

A avaliacdo institucional das IES, proposta peldNAHS, engloba:
Autoavaliagdo, Avaliagdo Externa, Avaliacdo dos S08rde Graduagao (ACG) e
Avaliacdo do Desempenho dos Estudantes, que c®nsist Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), recuperando asspectos parciais de cada
uma das experiéncias anteriores, mas com seusikronfigurados.

Entretanto, Santos (In: CAPPELLETTI (Org.), 2005109) considera que
pensar um sistema de avaliagdo como “um processtapente, organico, abrangente,
com implicacBes nacionais apesar das diversidadgsnais e locais, foi uma tentativa
ambiciosa e, sobretudo audaciosa da Comissao”.

Barreyro; Rothen (2006) faz uma ressalva aos im&nios avaliativos do
SINAES, afirmando que o mesmo consiste na cumuldgdoutras experiéncias com
valores e paradigmas divergentes: a visao fornmfativancipadora do PAIUB, a visdo
somativa da avaliagao das condi¢des de ensimamekmgdo Provao.

Apesar das criticas, 0 Sistema estimula as IE8eirem sobre o processo
de avaliacdo de maneira integrada ao seu planejanmstitucional. Dessa forma, esses
instrumentos deixam de ser fragmentados e adquirersignificado de conjunto, o que
possibilita a realizacdo de um ciclo avaliativo.

Santos (In: CAPPELLETTI (Org.), 2005, p. 110) anchama a atencao
para o fato de que, historicamente, “intentar mgdamadicais em educacao, sem levar
em conta o tempo e espaco em que se aplicam, psasrpeculiaridades das unidades
de ensino é tarefa ingloéria”.

A avaliagdo institucional, enquanto um ciclo coatininicia-se com a

autoavaliacdo promovida pela prépria IES, e qugursgo proposta do SINAES, se
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completa a cada trés anos. Recomenda-se que [partiaiessa etapa membros da
comunidade externa, como egressos e membros @osssetais envolvidos com a IES.

A autoavaliacdo das IES no SINAES é um momentogatiirio ao ciclo,
que se desenvolve a partir de um Roteiro de Aut@gé® Institucional baseado em dez
dimensdes avaliativas, que devem ser adaptadadidade institucional com o intuito
de promover seu autoconhecimento e uma culturaftex@o e avaliagdo.

Tem ainda o proposito de auxiliar a IES no procefsdéwvaliacdo Externa
por meio da Avaliacdo dos Cursos de Graduacao,zaeal por uma equipe
multidisciplinar de especialistas. Essa fase dstéulada ao processo de regulacao, pois
de acordo com seus resultados € que se emite ohegimento e a renovagdo do
reconhecimento dos cursos.

A autoavaliacdo contribui para a reconstrucao enavacao institucional e,
dependendo de como a mesma se utiliza desse pyacdssseus resultados, pode evitar
sua estagnacdo ao propor um aperfeicoamento adegsatkecessidades emergentes, a
partir de uma gestdo qualificada que ndo veja @Igmento apenas como uma
exigéncia burocratica, que vise conciliar, numaisande forca, qualidade avaliativa e
regulagcéo, como propde o SINAES.

Fazem parte do processo avaliativo do SINAES osis&s momentos:

a) A Avaliacdo dos Cursos de Graduacado, sobre b Rjstoff (2006, p.
207)afirma:

Os indicadores e critérios definidos por este umsénto permitem
nao sé afirmar valores que garantam a aderéndiP@as DCN, mas
também verificar se as praticas pedagodgicas daltastes guardam a
coeréncia esperada e se efetivamente se traduzenpréticas
inovadoras e adequadas ao contexto em que senmsere

b) O Exame Nacional de Desempenho dos EstudaniAE), que se
refere ao desempenho dos estudantes dos cursandieagio e se constitui em um
exame por amostragem com alunos ingressantes éuices, tendo como objetivo
avaliar os conhecimentos, as habilidades, as cémgias adquiridas ao longo do curso.

Esse instrumento corrobora com o que € preconiza Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), definidas pelo CohseNacional de Educacdo, mas

apesar de ter uma intencado diferenciada, ndo deeixser uma avaliagdo do produto da
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educacao, no qual se anseia pelo desenho de uinppefisional esperado a partir de
seus processos formativos. Logo, como afirma SafitosCAPPELLETTI (Org.),
2005, p.120), “o ENADE é sucedaneo e simulacro N&€ Ecom os mesmos defeitos
deste, mas com o escopo de melhorar a qualidadesiao”.

Apesar das mudancas requeridas por essa propogieeesrdida pelo
SINAES, as transformacfes ndo foram tao signifieatiassim, é o que diz Santos (In:
CAPPELLETTI (Org.), 2005, p. 93), ao alertar de dlee SINAES é todo ele
centralizador de controle e gestdo da educacdo Ipstado capaz de produzir a

‘uniformidade plena’ e a ‘heteronomia’.

2.2 A UEPA E SEU CONTEXTO HISTORICO

A Universidade do Estado do Para (UEPA), segundo BkEno de
Desenvolvimento Institucional 2005-2014 (PDI - UNBRSIDADE DO ESTADO DO
PARA, 2004), surgiu da unido de escolas e facukladeladas que formavam
profissionais para atuarem em uma area especifica.

O ensino superior no estado iniciou-se na décad®4de, com a Escola de
Enfermagem do Pard. No inicio da década de 1960@riémla a Fundacdo Educacional
do Estado do Para (FEP), vinculada a Secretariad&st de Educacdo (SEDUC),
responsavel pela politica de ensino de 2° e 3%grau

Com a incorporacdo da Escola de Enfermagem a FEPL366, essa
instituicdo tornou-se de fato a entidade manterzedorensino superior estadual. Sua
expansdo se deu em 1970, com a criacdo da Escpdai®@ude Educacao Fisica e da
Faculdade de Medicina. JA em 1983, criou-se a #adel Estadual de Educacéo
(FAED) com o Curso de Pedagogia, iniciando na aséstadual a formacéao superior
para professores do ensino médio. A FAED, em 1B8plantou as Licenciaturas em
Matematica e Educacgéo Artistica.

O Instituto Superior de Educacéo Basica (ISEB)f@do em 1989, sendo
vinculado a Secretaria Estadual de Educacéo, coumsm de Formacéo de Professores
do Pré-Escolar de 12 a 42 séries do Ensino Fundalngassando a fazer parte em 1992
da estrutura da FEP.
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A UEPA nasceu, portanto, da fusdo e da experiédessas escolas e
faculdades acima citadas, por meio da Lei Estadual747, de 18 de maio de 1993,
sendo autorizada a funcionar por Decreto em jarderd994. Segundo seu Estatuto,
constitui-se como uma instituicdo organizada comtarguia de regime especial e
estrutura multicampi, gozando de autonomia didaticentifica, administrativa,
disciplinar e de gestao financeira e patrimonial.

A UEPA, de acordo com seu PDI, possui 5 campi aqunados na capital:
Campus | - Centro de Ciéncias Sociais e Educac&5KE}), Campus Il - Centro de
Ciéncias Biologicas e da Saude (esse centro posasi duas unidades), Campus Il -
Educacdo Fisica, Campus IV - Enfermagem e o CamvpusCentro de Ciéncias
Naturais e Tecnologia (CCNT), além de suas Unidddesiémicas em 14 municipios
do interior do Estado (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RA, 2004, p. 22).

Essa universidadéem como propésitosuprir a elevada caréncia de
profissionais qualificados no estado nas difereatess do conhecimento, atentando
para a importancia e a necessidade de se adeqoarriwsilos dos cursos de graduacgao
a nova realidade do trabalho e das profissdes.idioun na década de 1990, seu
processo de interiorizagdo por meio do Sistema Modmo sentido de atender as
demandas regionais por formacéo superior no imtddaestado.

A Universidade do Estado do Para, no ano de 19@4cependo a
importancia da avaliacdo, elaborou um Projeto daliAgao Institucional inspirado nos
principios do PAIUB, o qual possibilitou a promogd® uma série de seminarios e
consultorias no sentido de subsidiar discussdere soltema. J& nos anos de 1996 e
1997, com o intuito de dar continuidade as ativedadesse projeto, segundo explicita
em seu PDI (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2004, 1), a UEPA

declarou ter como missao:

« Promover e participar da modernizagédo e desenvehtiondo Par4 em busca de
mudancas na base produtiva e de verticalizacaeulprecessamento;

« Dinamizar a formacdo de agentes para todos ossniedemanda desse novo
ciclo de desenvolvimento, dotados de conhecimemimfissionalismo e

solidariedade;
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« Constituir-se em uma universidade publica, gratitee qualidade, adequada ao
processo regional, como centro de identidade esltaglu pesquisa, ensino e
extenséo;

« Promover suas acfes, tanto na capital quanto edantimplantando cursos e
implementando os j& existentes.

A instituicdo elaborou também um Boletim Informatide Avaliacdo
Institucional, com o objetivo de esclarecer em cpugsiste essa avaliacdo e o porqué de
sua importancia. Nesse Boletim, foi apresentadaropogta da instituicdo para a
avaliacdo, os membros da comisséo, as atribuicAescamissdes de avaliacdo para
cada curso e o que vinha sendo feito nesse aspest@roximos passos a serem dados.
No entanto, essa iniciativa nao teve félego e ssudsdes se enfragueceram.

Ja em 2000, a UEPA iniciou um resgate de todag@ssaelacionadas ao
desenvolvimento do projeto de avaliagéo institugiopnom a intencdo de reelaborar o
gue se tinha para coloca-lo em pratica no ambisodileersos setores da universidade.

Dessa forma, no periodo de 2001 a 2003, foram debétas acles
voltadas para a avaliacédo externa dos cursos deagao (autorizacdo de novos cursos,
reconhecimento e renovagao de reconhecimentopa\aliacdo da instituigao.

De acordo com seu PDI, “a avaliacao instituciomegibilita & universidade
analises reflexivas de suas acfes, que a auxilianreformulacdo dos projetos
pedagogicos dos cursos e no planejamento institaioUNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA, 2004, p. 102).

No ano de 2003, foi constituida uma nova Comisséom&nente de
Avaliacdo, com o objetivo de consolidar esse psmesassim como o de dar
continuidade as atividades relativas a avaliacage,H instituicdo procura adequar-se
aos procedimentos avaliativos estabelecidos peMAES.

Como forma de avancar na consolidagdo das palititstitucionais em
2005, durante a realizagédo do V Encontro da Aditnagdo Superior, a UEPA iniciou o
Processo de Planejamento Estratégico (PES), quiandedefinida sua Missédo, sua
Vocacao, sua Visao de Futuro e seus Objetivos tEgices, com a participacdo da
comunidade académica representada pelos seusadisagmentos. (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO PARA, 2004, p. 22)
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A UEPA, assim, estabelece que tem como Vocacaesenyolvimento do
ser humano n@ontexto amazoénigaconsiderando 0s aspectos econdémicos, sociais e
culturais; sua Missdo consiste em: produzir, diflundonhecimentos e formar
profissionais éticos com responsabilidade socied padesenvolvimento sustentavel da
Amazonia; e tem como Visdo de Futuro: ser refeego@ntifico-cultural de ensino,
pesquisa e extensdo em nivel nacional (UNIVERSIDADE ESTADO DO PARA,
2004: 15-17).

Avaliar um curso como elemento constitutivo do eatd institucional
requer considerar a necessidade de sintonia erprejeto pedagdgico do curso e 0s
propositos da instituicdo, para assegurar o cungmtonde suas politicas e agdes, cujo
objetivo é promover uma formagéo com qualidade.

De acordo com o instrumento Unico de avaliacdouwtsos de graduacédo

utilizado pelo SINAES, o curriculo € concebido como

Um espaco de formacdo plural, dindmico e multicaltu
fundamentado nos referenciais sécio-antropologigsssoldgicos,
epistemoldgicos e pedagdgicos em consonancia coperidl do
egresso previsto nas Diretrizes Curriculares, ga@ra identidade
do curso e o respeito a diversidade (BRASIL 2008,7).

Segundo Ristoff (2006, p.206) “o projeto pedagdgicoCurso - PPC é,
pois, a alma do Curso, a ponte que une as dirgtaagiculares nacionais as praticas
pedagodgicas propostas pelo curriculo”. Consisteaptm, em um processo de acdo e

reflexdo que procura articular o que acontece alddegle e 0 que é desejado.

2.3 O CURSO DE PEDAGOGIA

Elegemos como nosso objeto de andlise critica dcals do Curso de
Pedagogia da UEPA, situado no Campus | - Centr€@idecias Sociais e Educacéao -
CCSE. A referéncia documental utilizada para furelgar a pesquisa foi o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) datado do ano de 20@)sgpsidia a formacdo dos
sujeitos pesquisados, no caso 0s alunos concludesno de 2007, assim como o

Parecer Final da Comissao Externa de Avaliacao.



30

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso
de Pedagogia.

O PPC que subsidia a formacdo dos concluintesrdiswa proposta que
tenciona a “formacdo de sujeitos para atuarem nmpeoaeducacional, social,
empresarial e da saude”, [..] baseado em prirgipmorteadores como
“interdisciplinaridade, emancipacéo, flexibilizacacurricular, cidadania, etc”.
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2000, p. 16)

O curriculo que € analisado na proposta em quesige a ressignificacao
de alguns conceitos e o redimensionamento da tea®aconhecimento, no processo de
formacao frente a pratica social como elementoeaddr de todas as disciplinas do
curriculo, fato que foi considerado pela comiss@ioeformulagéo do referido projeto.

Apbs o Curso ser submetido a avaliacdo externanaala 2003, designada
pelo Conselho Estadual de Educacao, foi elaboradoParecer Final da Comissao
(23/10/03), no qual constava a avaliacdo do Préjettagogico, do Corpo Docente e da
Infraestrutura do Curso, o que conferiu ao CursdQamceito “B”, apesar de considerar
qgue o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogialiipass proposta ousada e de
dificil realizacéo.

Além disso, a comissdo avaliadora declarou quenaepzao filosofica do
Curso necessitaria ser ampliada e melhor discutzdaomunidade, uma vez que sua
compreensdo ndo era clara. Seus objetivos, no guefere a formacédo, perfil do
egresso, tomado de forma ampla, segundo 0s pataser@presentavam inconsisténcia
e equivocos, inclusive de ordem legal, o que dihwa a operacionalizacdo do
curriculo.

O referido Parecer também apontou que a organizagéicular do Curso
era excessivamente disciplinar, contradizendo oncfpio norteador da
interdisciplinaridade e da relacdo teoria e praticelusive nas ementas, que, em sua
maioria, eram amplas demais. No que se refere ltagd&a do Curso e do processo de
ensino-aprendizagem, ainda revelou que a mesmdtéda e pouco discutida.

Entretanto, apesar dessas fragilidades, a Comissil@dora recomendou a
renovacdo do reconhecimento do Curso de Liceneidlena em Pedagogia da UEPA,
desde que atendidas as recomendacdes relativisraukacdo do Projeto Pedagdgico
do Curso no prazo de um ano.

A matriz curricular do Curso possui uma dinamicéeréinciada ao se

estruturar por Nucleos: Nucleo de Estudos GerdEG (1° e 2° anos), Nucleo de



31

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso

de Pedagogia.

Estudos Especificos - NEE (3° e 4° anos) e o Nudée&studos Avancados — NEA,

perpendicular a todo o Curso. Essa estrutura uiemuar o curriculo as diferentes

realidades regionais e as perspectivas profisspoaa vez que a formacéo pretendida

enfatiza “a concepcdo soécio-historica, no qual a@agego devera assumir um

compromisso social e ético articulado com os mowmioe sociais” (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO PARA, 2000, p. 19).
Conforme Resolucédo n° 1407/07 do CONSUN de 29/Q¥0aprovado pelo
Reitor da UEPA o0 novo projeto pedagoégico do Cues@ddagogia (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO PARA, 2007), com mudancgas significativem sua estrutura. O

mesmo é submetido a uma nova avaliacdo externaueho jde 2007 e a comisséo

avaliadora Ihe confere um conceito “A”.

Para uma melhor visualizacdo das principais mudancarridas na matriz

curricular do Curso, consultar os desenhos cuaresldos projetos do ano de 2001 e de

2007 contidos nos anexos. No entanto, no quadig@f@gapodemos observar alteracdes

importantes na estrutura do Curso.

QUADRO 1: Quadro comparativo da estrutura orgamiret dos dois ultimos Projetos
Pedagogicos do Curso de Pedagogia

ESTRUTURA PPC 2000 PPC 2007
ORGANIZACIONAL
Regime seriado anual semestral

Duragéao

4 anos

8 semestres

Carga horaria total

3.300h

4.060h

Turnos vespertino e noturno matutino, vesperting
noturno.

Vagas 100 300

Estrutura curricular formada por nucleos formadamieleos

Disciplinas

obrigatorias

obrigatorias e eletivas

Ingresso

anual

semestral

FONTE: Banco de dados da pesquisa

Essa radiografia histérica e contextual do CursdPddagogia da UEPA

ratifica a necessidade de avaliarmos o referidoiauo almejando a superacdo das

dificuldades apontadas na avaliacdo externa, umawe a area da avaliacdo curricular
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apresenta-se incipiente no que se refere ao ddsengoto de seu estudo empirico e
cientifico como ambito da ciéncia da educacdgue pressupde uma reflexdo mais
aprofundada da importancia do Curso, apesar dh @dsaalorizacdo da carreira e da
dificil realidade educacional.

Todavia, o contexto social pouco favorece essax&fl, ainda que se trate
de uma profissao de responsabilidade, que alm#mnaformacdo social por meio da
educacdo. A partir do novo PPC, ja ocorre uma tigatadle mudanca estrutural,
principalmente com o aumento da carga horaria dedCdeixando de lado a exigéncia
minima de tempo para formacdo, assim como opododiz aos alunos uma
diversidade maior de disciplinas, com o surgimedss disciplinas eletivas em
diferentes areas de interesse, seria essa uma fioamaconcreta e visivel de legitimar o
conceito atribuido pela nova avaliacdo externa ds& desde que ouvidos os alunos

de maneira mais consistente.

2.4 AVALIACAO DE CURRICULO

Pensar curriculo significa refletir e intervir selbs problemas referentes a
sua pluralidade de concepcgoes, funcbes e foco, e inmplica ser suscetivel as
controvérsias explicitas ou ocultas do mesmo. Bacaistan (1998, p.16), “o curriculo
como projeto baseado em um plano construido e addenelaciona a conexao entre
determinados principios e uma realizacdo dos mesags que se ha de comprovar e
gue nessa expressao pratica concretiza seu valor.”

O curriculo operacional, aquele que acontece honara também é um
curriculo percebido, experienciado, “existe no®sltde quem o observa” (GOODLAD,
1979 apud PACHECO, 2005, p. 51), o que |lhe conéemoexisténcia de forma e
sentido.

Uma das bases de sustentacdo desse curriculo,emnmdjgto como projeto
cultural, social e politico, defendida ainda porcheo (200 refere-se a questao
ideoldgica reguladora das relacdes sociais de pederindo aos interesses das classes
dominantes, 0 que nos permite inferir que o culmiéuuma construcdo enredada nas

lutas e relagBes sociopoliticas.
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Na pratica, isso ira representar o que Domingu€881p.43), citando
Goodlad (1977), afirma haver no cotidiano de salaudla: a) um Curriculo formal: o
que foi prescrito como desejavel por alguma orgagdi@a normativa; b) um Curriculo
operacional: o que ocorre de fato na sala de ajlam Curriculo percebido: o que o
professor diz que esta fazendo e o porqué dessaeadd um Curriculo experienciado:
0 que os alunos percebem e como reagem ao queeeska oferecido. Sacristan (1998)
complementa este quadro apresentando o Curricuédiadlo, que é a expressédo da
altima concretizacdo de seu significado para psoies e alunos, em que a avaliagao
atua como uma pressao modeladora da pratica darricu

Assim sendo,serdo as condi¢cdes institucionais que possibititaga
realizacdo do curriculo a partir de uma determir@atecepcao que inclui compromisso
social, ideologico e politico, por ser um elemeoémtral de referéncia, em que, no
entrecruzamento de diversas praticas, sera posgsiegrminar e analisar o
desenvolvimento do Curso em questao.

O curriculo, portanto, é o cerne do projeto pedmgog esta intimamente
vinculado, por isso a importancia da avaliacaootala sua constru¢cdo quanto da sua
execucdo, € o ponto de partida para a construcdoodas relacdes educativas
convergentes.

E é a avaliacdo curricular que atua como investigadla efetivacdo e
legitimacéo desse curriculo, permeando todas ast@pgeque 0 envolvem a servigo da
qualidade educativa e em prol de uma avaliacdo @pwdora e nao reguladora. A
indissociabilidade entre curriculo e avaliacdo p@ueporcionar uma dindmica de
aperfeicoamento constante nos cursos e com opdmasos quais 0 mesmo se propdoe.

Essa avaliacdo deve deixar claro de que pontoda &iconstruida, a que
interesses corresponde, se estd a servico da dnclus da exclusdo social. E um
processo complexo que produz efeitos em todos jegasuenvolvidos em suaraxis
Partindo desse ponto de vista, deve estar ateat@sderar os contextos envolvidos,
assim como os valores que se impdem, visando sentpaasformacao e a melhoria, ja
que funciona como parametro da qualidade da edocdeéecida pela instituicao.

O curriculo corporifica as relagbes sociais de selasgénero e raca,
geralmente, sendo produzido e criado com a intededoanter status quade grupos



34

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso
de Pedagogia.

interessados em fazer da educagcdo um produto, m@gideva a crer que qualquer
mudanca curricular esta inserida em uma propostagigica.

Tal curriculo deve expressar coeréncia e articolagdm esse projeto,
considerando as necessidades de adaptacdo admadimhecimento das dificuldades
apresentadas pelo contexto, pois a introducéo tdeagbes também é uma forma de
promover a qualidade.

2.5. 0 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC)

Toda proposta pedagdgica € expressdao de um progditiico e cultural
expresso na concretude de um curriculo que busceanmmho para ser construido ao
mobilizar diversos desafios e alternativas de measnKramer chama a atencao para
essa ansiedade pelo novo, ao questionar por gompgstas pedagogicas envelhecem
tdo rapido. E responde, “talvez por nao terem geladas por perguntas vivas de uma
comunidade atuante e reconhecida como tal, pacasim respostas de um lugar que
nao é o seu” (KRAMER, In: MOREIRA (Org.), 1999,17.0).

Uma proposta pedagdgica em seu processo de cdsilege considerar a
diversidade mudltipla dos sujeitos envolvidos no etlucativo, de maneira que essa
diversidade forje uma sintonia baseada na coopemg@® respeito a autonomia, para
assegurar um processo de mudanca planejada e ad@cutalitativamente.

Ainda pensando em projeto pedagdgico enquanto @aséo trabalho
educativo e, portanto, singular em cada instityicdmsideramos relevante ressaltar a
importancia de discussdes acerca de que visdopsditica temos de educacdo e se €
direcionada para a emancipacao dos sujeitos ouunda,vez que 0 mesmo intenta a
melhoria da qualidade da formacéo.

Ao considerar o projeto pedagogico como uma cogdtricoletiva, Veiga
(In: VEIGA (Org.), 1995, p. 11) nos diz que “a dsc@ o lugar de concepcéo,
realizacdo e avaliacdo de seu projeto educativa vea que necessita organizar seu
trabalho pedagodgico com base em seus alunos”. @tenpfirmando que o mesmo
“busca um rumo, uma direcdo, que é intencional, comsentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente” (VEIGA, In: \@&A (Org.), 1995, p. 13).
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Portanto, o curriculo é aqui compreendido como vojeto interativo, ndo
somente de intencbes (valor declarado), mas pahmgnte de realizagbes (valor
efetivo), sendo uma ponte entre o projeto socicatue (politico-pedagogico) e o
projeto didatico (do cotidiano de sala de aula)sdaeforma, o curriculo sera decidido
numa perspectiva orientadora e ndo numa perspelgteaminante da pratica.

Pacheco (2005, p. 36-3@9s chama a atencao para o fato de que:

Toda proposta curricular € uma construcdo sociatoficizada,
dependente de inimeros condicionalismos e de twgbs interesses
[...] refletindo as relacbes da escola/sociedade, idteresses
individuais/de grupo e interesses politicos/ideinldg [...], que implica
unidade, continuidade e interdependéncia. E umtcarfgedagdgica
que resulta da interacé@o e confluéncia de varigstesas [...] na base
das quais existem interesses concretos compasdihad

A Pedagogia tem como objeto de estudo a referidticpr educativa. Séo,
pois, a teoria e a pratica da educacdo concebiia® criticas e, sendo também uma
pratica social, intentam a realizacdo do sujeitguanto cidaddo. Libaneo ressalta que
“referindo-se ao fenbmeno educativo, reflexo dergdses sociais em conflito” [...], “a
Pedagogia expressa finalidades sociopoliticas, eja, sima direcdo explicita da acao
educativa relacionada com um projeto de gestdoalsaxi politica da sociedade”
(LIBANEO, In: PIMENTA, 2006, p. 66).

Cappelletti (In: CAPPELLETTI (Org.), 2002, p. 3ligdjue “em situacdes
educacionais é preciso ir além dos fatos, é prexaterir sua génese, em que situacédo
eles ocorrem”. Logo, ansiamos por conhecer o alaiexperienciado e tentar
contribuir para a sua evolucdio como campo do comeeto das praticas

problematizadas a partir da realidade vivenciada.

2.6 O REFERENTE ALUNO

O referente de cada operacédo de avaliacdo dewsossiruido a partir de
um sistema plural de expectativas sem desconsigeeaa escolha é sempre discutivel,
€ 0 que se julga poder esperar. Logo, nenhum reéedispde de uma legitimidade
indiscutivel, o que vem possibilitar questionamergae possam dizer em que medida

esse referente corresponde a expectativas espsatbibre ele (HADJI, 2001).



36

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso
de Pedagogia.

Ao ouvir o referente aluno, os dados resultantesuhs colocagdes nos
permitem inferir quais acfes e decisdes serianmpates como politica educacional do
Curso, importantes para garantir seu melhor furaci@nto, de maneira a corroborar na
elaboracédo de uma proposta alternativa e transttoraala formacéo do profissional da
educacao.

A participacdo dos alunos é extremamente importaateinvidicagdo e na
negociacdo das atuacbes e das circunstancias @S S@D participes, legitimos
destinatarios do curriculo experienciado. Além alisseu comprometimento na
configuracdo do curriculo pode alterar a praticacativa vista aqui como uma pratica
social.

Segundo Balzan; Sobrinho (2005, p. 116), “o fatm dgduno-concluinte ter
passado um tempo relativamente longo na universitidele um interlocutor valido
guando se pretende estudar as questdes ligadda aniversitaria”.

S&o os alunos concluintes que melhor conhecem grsfisados e as
interpretacdes da formacéo recebida e, por issép egptos para aferir criticamente
sobre o curriculo, além de legitimar sua particeagas discussdes do Curso, uma vez
que historicamente sua participacdo e sua vivédesse direito tém sido restritas,
incipientes e pouco discutidas, o que provoca umagilf consciéncia da
intencionalidade dessa pratica.

O aluno por ser um agente ativo na construcaoeaddisiades sociais, que é
eminentemente de natureza subjetiva, tem a opdedaide experienciar um momento
de protagonismo no seu percurso académico, de raagele possa auxiliar na
construcdo de um curriculo que reflita as necedeglde mudancas. Ter voz significa
também ter poder de decisdo, de participacdo aeacrie na recriacdo de significados e
valores.

Se o curriculo do Curso se configura como um esgagdesenvolvimento,

a voz dos alunos assume uma fungdo primordial mestegao de seu projeto
pedagogico. Diante disso, Sacristan nos chama &depgra algo que esta bastante
obstaculizado nas instituicbes educativas, quer@ntgaaos alunos a continuidade das
experiéncias de aprendizagem, uma vez que 0 qué séo “saberes entrecortados e
justapostos arbitrariamente [...], diante de untéesiade na qual a validade temporal de
muitos conhecimentos é breve” (SACRISTAN, 19983p.4
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Para que o curriculo contribua para o interesseneipetério, deve ser
entendido com@réxis “[...] que se constroi através da interacdo dtetiefe do atuar
[...] operando em um mundo de interacBes, construsibcial e culturalmente”
(SACRISTAN, 1998, p.48).

Sacristan sugere ainda que, a partir da aprendizdgecurriculo, os alunos
se convertem em ativos participantes da elaborde&seu préprio saber, o que deve
obriga-los a refletir sobre o conhecimento, indligino do professor (SACRISTAN,
1998, p. 49).

Assim sendo, definir as caracteristicas no queef®a ao conhecimento,
competéncia profissional, habilidades pessoaispres] principios que os futuros

pedagogos formados pelo Curso da UEPA devem texefanperativo.
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3 OS CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

3.1 DA OPCAO METODOLOGICA

A pesquisa desenvolvida baseia-se em uma abordagealitativa,
almejando uma compreensao mais profunda da realidadCurso de Pedagogia, por
meio dos significados que os sujeitos, no casdurea concluintes, dao a esse espaco

de formacéo. A pesquisa qualitativa objetiva:

Provocar o esclarecimento de uma situacdo, paranada de
consciéncia pelos proprios pesquisados de seudeprab e das
condicbes que o geram, a fim de elaborar os memstratégias de
resolvé-los (CHIZZOTTI, 2006a , p. 104).

Dessa forma, a avaliacdo de curriculo implica &®ude conhecimentos e seus
fundamentos sobre o que interrogamos para que rpossatribuir significado aos fatos.
S6 assim poderd ser um instrumento que estimulprim@amento da qualidade das
atividades e das finalidades do Curso, a partitratamento das informagdes obtidas de
maneira a oportunizar uma analise interpretatiitecar rigorosa dos dados construidos.

Considerando que o fendmeno educativo situa-sersroamtexto social, em

uma realidade histérica, o desafio da pesquisaaethutal € o de captar essa realidade
dindmica e complexa em relagdo ao objeto de estothwado em questdo. E, em se
tratando de uma atividade humana, traz consigoaadaiga de valores do pesquisador.

A pesquisa pressupde que o pesquisador tenha fweserconcepcdes
que orientam sua acdo, as praticas que elege pareestigacdo, 0s
procedimentos e técnicas que adota em seu trabalsdnstrumentos de
que dispde para auxiliar o seu esfor¢o (CHIZZOP0D6a, p. 19).

Ao empreender uma pesquisa, 0 pesquisador procun@reender, explicar
alguma questdo que o inquieta, na busca da coaéstde um conhecimento ainda néo
explorado, de maneira que possa acrescentar cam@o para a compreensao do

problema que lhe interessa.
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7

A pesquisa € um cerco em torno de um problema. dessério
escolher instrumento para acessar a questdo, visinne escolher
trilhas a seguir e modos de se comportar nessHmastri criar
alternativas de agdo para eventuais surpresas,acrn@dilhas para
capturar respostas significativas (GATTI, 200%2).

3.2 DA ESCOLHA DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

As decisbes no processo de coleta de dados entadeiaxonforme a
constatagdo das vantagens e desvantagens, em édecdrrde determinado
procedimento empregado na aquisicdo de informag@espermitirdo o refinamento
das analises. Na pesquisa em questao, optamositpelacdo de documentos, por se
constituirem na forma legal de explicitacdo do gaepensa sobre curriculo para o
Curso de Pedagogia nessa instituicdo, e de quéstiopor se tratar de um instrumento
que vem atender a uma relacdo direta com os ingigi@nvolvidos na investigacao,
trazendo uma fidedignidade para a analise da caletalados, além da pesquisa

bibliografica sobre o problema investigado.

3.2.1 O Uso dos Documentos

A pesquisa desenvolveu-se a partir do aprofuedémtedrico sobre o
tema, assim como da analise dos documentos dadef@urso, como o0 Projeto
Pedagdgico vigente no periodo de formacgdo dostaesj&jue teve seu inicio no ano de
2004 e seu téermino em 2007; o Parecer Final deigoz Externa do Curgwomovida
pelo Conselho Estadual de Educacdo no ano de 20@3ano de Desenvolvimento
Institucional (PDI, 2005 - 2014) da Universidades&s documentos foram escolhidos
como fonte de pesquisa por terem sido a produggal leo periodo selecionado da
investigacao.

A leitura do projeto pedagogico e do parecer faehvaliacdo possibilitou
um levantamento de informacdes sobre o Curso desd®l surgimento, favorecendo
uma maior compreensado dos caminhos percorridos@@lso, bem como referéncias
importantes a analise da pesquisa de campo.

O uso dos documentos tem a intencéo de ratificarém se as mudancas

7

sugeridas ocorreram na pratica do curriculo, daqgile é importante para esta
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pesquisa. “Os documentos indicados permitem aiedarsa fonte de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacbesatardcdes do pesquisador”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

3.2.2 O Questionario

O instrumento utilizado na pesquisa de campo paletacde dados foi o
questionario, que, segundo Rizzini; Castro; Sddt®99, p.77), “consiste em uma série
de perguntas e guestdes, cuja forma, aberta oadacltonfigura tipos de coleta de
dados qualitativos e quantitativos, respectivanierfdequestionario € composto por
perguntas mistas, fechadas e abertas, formulgo@siados objetivos da pesquisa.

Tal escolha permitiu que essa coleta de dados feessivel de

quantificacao e de interpretacao.

E preciso considerar que os conceitos de quantigapelidade n&o
sdo totalmente dissociados, na medida em que deladm a

guantidade é uma interpretacdo, uma traducao, gmifisado que é
atribuido a grandeza com que o fenbmeno se mamifpsttanto é
uma qualificagdo desta grandeza), e de outro eéxigar ser
interpretada qualitativamente, pois sem relagadgana referencial
nao tem significacdo em si (GATTI, 2002, p. 29).

A escolha do questionario, como instrumento detaale dados, justifica-
se também pelo elevado numero de alunos conclumggsiculados no Curso de
Pedagogia no ano de 2007, totalizando 90 aluncse Estrumento consta de dois
momentos: um inicial, que vai da questao 1 a 1&yposto de questdes fechadas, que
busca delinear o perfil dos alunos; e um outro, @urapreende da questdo 13 a 26 e
trata das questfes abertas referentes a estruaureganizacdo do Curso na opinido dos

alunos concluintes.

3.3 DO CRITERIO DE SELECAO DOS SUJEITOS

De acordo com Chizzotti (20064, p. 83), “na pesxagisalitativa, todas as

pessoas que participam da pesquisa sdo reconhemdas sujeitos que elaboram
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conhecimentos e produzem praticas adequadas pteeviinnos problemas que
identificam”. Dessa forma, consideramos que o0s itegjeselecionados reunem
condicbes convincentes de argumentar como meltervinno Curso com vistas ao
seu aprimoramento.

O critério de escolha dos alunos concluintes coefierentes da pesquisa
justifica-se pelo ano de ingresso dos mesmos nituigdo, 2004, constituindo a
primeira turma de ingressantes ap0s a primeiraidgad Externa do Curso.

Segundo o Parecer Final, expedido pela Comiss@todeelho Estadual de
Educacdo, o Curso estava recomendado para a Ré&oodacseu Reconhecimento
desde que atendidas as sugestfes relativas a Ré&fo&m do Projeto Pedagogico no
prazo de um ano. Se fosse cumprido o prazo paventefacdo do projeto pedagogico,
essa turma optaria ou ndo por um processo de gdaptarricular, que a levaria, no
ano de 2007, a formar-se sob a regéncia de umawaviculo.

No ano de 2007, o Curso de Pedagogia, segundoret&ec Académica da
UEPA, possuia 90 alunos matriculados, que foranmilalisdos por turma e turno da
seguinte forma: 4° PGT\{vespertino) com 35 alunos, 4° PG2N (noturno) @8n
alunos e 4° PG3N (noturno) com 27 alunos

3.4 DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo foi iniciada no dia quatroddeembro de 2007.

Foram enviado®-mails para os professores buscando agendar junto ageamasma
data adequada pasanossa ida a instituicdo, mas somente uma proéessspondeu. Foi
estabelecido contato com essa professpra se dispds a ceder um espagco em sua aula no
momento mais oportuno, em funcéo do questionaviarlem média 30 minutos para ser
respondido e também pelo fato de os alunos estameperiodo de avaliagdo. No entanto,
no momento de ida a campo tivemos a oportunidad®atar pessoalmente com outras
duas professoras, que permitiram que aplicassemastmmento no periodo de suas
aulas.

Os questionarios foram aplicados em trés diasbersd, 5 e 6 de dezembro
de 2007. ApGs a apresentacao inicial, discorrernesca da importancia da pesquisa e da

* PG1 significa Curso de Pedagogia — turma 1 epnassicessivamente.



42

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso
de Pedagogia.

participacdo dos alunos, bem como da necessidadespenderem as perguntas de
maneira clara e objetiva, e Ihes garantimos ocsidd identificacdo ao responderem o
questionario, o que seria feito durante intervadoadila mediante o consentimento da
professora presente ou em horario vago. Duranteenphimento do instrumento, alguns
alunos do turno da tarde tiveram duvidas referesgserguntas, davidas essas que foram
esclarecidas. Houve uma demora na devolutiva emridecia de conversas e saidas de
alguns alunos da classe.
O volume de questionarios respondidos superou @ecttivas iniciais, pois

em um Curso com 90 alunos matriculados, com 77alenrsando e 51 alunos presentes
no periodo de aplicacdo do instrumento, obtivemosetorno de 47 questionarios

preenchidos.

TABELA 1: Nimero de alunos da amostra de pesquisa

Série Numero de alunos Numero de alunos Namero de alunos
matriculados cursando pesquisados

4° PG1 (vespertino) 35 33 26

4° PG2 (noturno) 28 21 11

4° PG3 (noturno) 27 23 10

TOTAL 90 77 47

FONTE: Banco de dados da pesquisa

Considerando que o instrumento de pesquisa codst@6 questdes e que 0
namero de questdes a serem analisadas seria bastavddo se fossem considerados
0s 47 questionarios respondidos, 0 que resultariale22?2 respostas para serem
analisadas, decidimos trabalhar com 50% + 1 do raito&al de questionarios, ou seja,
24 questionarios, sendo 8 de cada turma, resultendds24 questdes para serem
analisadas.

No momento de aplicacdo em sala de aula, paratdaal futura escolha
dos questionarios, optamos por numera-los de aamaoa devolutiva dos estudantes.
Os questionarios de cada turma foram separado®msgglmente de acordo com a
ordem de devolucéo, e de cada lote, foram seledo@naito, por um processo de

> O nimero de alunos matriculados é conforme dad&edeetaria Académica, ja o niamero de alunos
cursando foi obtido junto as professoras que estama sala no dia da aplicacdo do instrumento.
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amostragem aleatéria simples, que consiste em umoatea formada por sorteio, em
gue se concede a todos os sujeitos uma oportunidadé de serem escolhidos
(LAVILLE; DIONNE, 1999).

Na analise dos dados contidos nos quadros referastguestdes abertas,
utilizamos a denominacdo Questionario (Q01, Q@24), para fazer referéncia aos
depoimentos dos concluintes das trés turmas, umague 0s mesmos nao foram

identificados nominalmente.
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4 AVALIACAO EM ACAO

4.1 O ALUNO CONCLUINTE E O CURRICULO

O mundo deriva da compreensdo que as pessoas OEINStro

contato com a realidade nas diferentes interagd@suhas e sociais e
gue, portanto, sera necessario encontrar fundasepdma uma
analise e para a interpretacdo do fato que revekgoificado

atribuido a esses fatos pelas pessoas que partildaie

(CHIZZOTTI, 20064, p. 28).

Neste capitulo, que apresenta a analise da pesquisdamento dos dados
constitui 0 seu cerne. E nesse momento que procadanaveriguacdo e andlise da
credibilidade da avaliacdo e, por intermédio dascedores, ou seja, das ideias, dos
conceitos, das proposi¢cdes manifestadas nos ddmkmvados, € que buscamos as
categorias de andlise e interpretacao.

A utilizacdo desses procedimentos propicia a cogdtr da rede com a
convergéncia das unidades de significados reprasdant pelo agrupamento de
diferentes ideias, que sdo ora divergentes, oraecgantes, e que devem ser
compreendidas e interpretadas no ambito do obgdquisado. No entender de Laville;
Dionne (1999), os indicadores devem conduzir agcaieacdes que, para serem
realmente Uteis, devem ser exaustivas, isto égptedas as possibilidades.

O caminho adotado para a explicitacdo da realig@dguisada baseou-se
nas impressoes que coincidiram ou ndo com as iafgies captadas e reveladas por
cada aluno, o que significa que foram questionamadgirmadas, negadas ou ampliadas
ao serem confrontadas. Para a apresentacdo dos atatdns, foram utilizados tabelas,
graficos e quadros.

Os dados das questdes fechadas tiveram o obj@évpossibilitar uma
melhor visualizacéo do perfil dos alunos conclugnti@#s como: o sistema de ensino do
qual sdo egressos, se ja atuam na profissdo, aéoutths questdes importantes para
sua caracterizagcdQuanto as questdes abertas, pretenderam oportwriraranalise
mais aprofundada do problema e objetivos da pescuipartir do levantamento das

ideias centrais contidas nas respostas dos sujegsas ideias intentaram descrever de
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maneira sintética o que € central em cada falaiit®, sendo uma descri¢cdo suscinta
do sentido do depoimento dado. Refletem, portastaliferentes posturas dos alunos.

Com o recurso da Ideia Central, buscamos identiisaprincipais ideias,
sentidos e significados expressos de maneira neévante nas respostas, que,
organizadas, permitem o estabelecimento de conexdesgas interpretacoes.

Nessa etapa da pesquisa, optamos pela utilizagéta dias referéncias
tedricas nas discussbes dos dados, uma vez quélagalicom oS autores visa
referendar as respostas dos sujeitos, proporcionassim uma maior consisténcia a

interpretacéo.

4.1.1 O Perfil do Aluno Concluinte

Os dados que caracterizam o perfil dos alunos cotes do Curso de
Pedagogia da UEPA foram tabulados e organizadosgeificos e tabel&s que
resultaram nas constataces abaixo.

O acesso e ingresso ao ensino superior na UEPAsé&niado, em sua
maioria, por jovens, que geralmente concluem augigiib na faixa etéria de 20 a 25
anos (58,34%), sendo reflexo de uma politica desacgpermanéncia e conclusdo do
ensino médio, de maneira que possibilite aos jowegglir automaticamente com 0s
estudos na universidade, na busca de profissiagaliz melhores salarios e ascensao

social.

®Ver Apéndice — B: Tabelas.
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GRAFICO 1 Faixa etaria dos alunos concluintes do Curso dagtagia — ano de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

Historicamente, a maior procura pelo Curso de Raglagde um modo
geral, € de pessoas do sexo feminino e assim tandgéme na UEPA (75%). As
estatisticas educacionais ndo deixam duvida de giweéncia € um espaco profissional

dominado pelas mulheres.

GRAFICO 2 Sexo dos alunos concluintes do Curso de Pedagagia de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

Segundo Silva, V. L. (In: CAMPOS; SILVA, V. L., 200p.96), a docéncia
€ um espaco profissional dominado pelas mulheressgconsolidou ja nos primeiros

anos do séeculo XX, “as circunstancias de sua iésepyofissional contaram com
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ingredientes especificos que envolvem uma gamaspgects que impulsionaram o
desenvolvimento social como condi¢ées econOmicasereado de trabalho, religido,
normas e valore sociais, desigualdade entre oS sebm”.

Lopes (2001, p. 12) nos diz que “a feminizacdo dafigsdo docente
corresponde a um processo que resulta da convéagé&e constrangimentos
econdmico - a necessidade da expansdo da escdieapctim contencdo de gastos -
[...] e das aspiracbes de autonomia das mulhemessentido de ter acesso ao ensino
superior assim como ao mercado de trabalho.

Silva, V. L. (In: CAMPOS; SILVA, V. L., 2002, p. 96 por seu turno,
considera “o fendbmeno da feminizacdo na educacdm aona luta das mulheres para
estabelecerem-se profissionalmente”, superandonériceconstruido inicialmente da
educacao romantizada como sinbnimo de sacerdoo@acéio, missdo e centrada em
caracteristicas “tipicamente femininas”. Para tae&se saber-fazer educativo, ainda
segundo Silva, V. L. (In: CAMPOS; SILVA, V. L., 2R0p. 100), que é tao exaltado e,
paradoxalmente, tdo desqualificado, ao vinculag-s®ndicdo de mulher e ndo a de
profissional, comeca a dar sinais de deteriorizajéavés de um longo percurso de

profissionalizagao.
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Esses jovens concluintes, em sua maioria, estéonticéo de solteiros
(83,34%) e apenas 16,66% deles sdo casados, alger possa ser explicado pela

idade da maioria dos que frequentam o Curso, coiridcutido na pagina anterior.

GRAFICO 3 Estado civil dos alunos concluintes do Curso egagogia — ano de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

Quanto a identificagdo do aspecto racial, 66,66% jdgens da amostra
responderam ser pardos (termo definido como dertoe o branco e o negro), 20,84%
disseram ser brancos e 8,34%, negros. Aqui fazeoma ressalva de que a
especificidade da classificacao racial brasilemaelin-se muito mais na aparéncia do

gue na ascendéncia.
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GRAFICO 4: Raca dos alunos concluintes do Curseattagogia — ano de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

Tal caracterizacao é reflexo de uma questéo histdraseada na ideologia
do embranquecimento. Pereira (2007, p. 10), engcaméecente, discute como foi
implementada a politica de branqueamento como &olwgcial para o Brasil desde a
segunda metade do século XIX, a partir da constrdedvalores e atitudes capazes de
resolver e/ou amenizar a situagdo da negritudeai® p

A autora discorre acerca de como “a mistura rguigleria amortecer os
conflitos sociais” (PEREIRA, 2007, p. 10), a migmgc¢ao seria 0 caminho viavel para
contornar o alto indice de negros e indios no pifas o pardo e o mulato ainda néo
eram o ideal de brasileiro. Para isso seria adatadmovo discurso, fazer com que o
proprio negro nao se sentisse negro, mas morerdy panarca e identidades existentes
atualmente” (PEREIRA, 2007, p. 10). O resultadsdlié que, ainda hoje, em nosso
pais, é considerado inferior assumir uma identidkeleegro ou indio. Para Munanga
(2006, p.16), “ha uma suposta harmonizacdo do ¢imddée do social no Brasil dos
mesticos, constituindo a categoria social mais udaal e discriminada, sendo a
populacdo que mais cresce demograficamente”.

Quanto ao bairro de origem desses alunos, a malogaoncluintes disse
morar em bairros localizados nas imediagbes da ddgsidade, como Cremacgao,
Pedreira e Umarizal, com 8, 33% cada, ou em unidbbem distante da instituicao,
como ¢é o bairro do Coqueiro, com 12, 5% (cf. APEGIE} B).
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GRAFICO 5: Conclusdo do ensino médio dos alunos concluintesCdrso de
Pedagogia —ano de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

A maioria dos concluintes veio do ensino médivaito (66,66%), um
reflexo da dificuldade de acesso dos alunos dmenziblico (33,34%) a universidade

publica.

GRAFICO 6 Atuacdo na profissdo docente dos alunos concluidtesCurso de
Pedagogia —ano de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

Mesmo tendo nivel superior, isso nao significa ggsees profissionais
tenham de imediato acesso ao mercado de trabglbonas 33,34% dos concluintes ja

estdo atuando na profissdo docente.
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GRAFICO 7 Rede de ensino de atuagéo docente dos alundsiicees do Curso de
Pedagogia — an@@e7
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

Como podemos observar, 0os 33,34% dos concluintegégastdo atuando
na profissdo docente estdo trabalhando em suadtmtalna rede particular de ensino
(100%).

4.1.2. Escolaridade e Profissdo dos Pais dos Alunos Conicites

No que se refere a questdo familiar, os concluidee®edagogia, em sua
maioria, sédo universitarios de primeira geracaasicterando o grau de escolaridade de
seus pais, 0 que nos possibilitou inferir como ai@gequeno o nimero de pessoas que
tém acesso ao ensino superior e, que, somentdidadécada de 1990, esse quadro
comecou a mudar. De acordo com os dados obtidoguestdes 9 e 10, profisséo e
escolaridade paterna e questdbes 11 e 12, profigsdescolaridade materna,
respectivamente, observamos que, em relacdo apagjsesses alunos conquistaram

uma ascensao social e educacional.



52

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso
de Pedagogia.

GRAFICO 8- Escolaridadgaterna dos alunos concluintes do Curso de Pedagamio
de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

No que se refere ao grau de instrucdo dos paisaame a maioria, 33,33%,
possuir 0 ensino fundamental incompleto, 25% das tpgeram a oportunidade de concluir o

ensino superior como seus filhos.
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GRAFICO 9 Escolaridadenaterna dos alunos concluintes do Curso de Peidagamno
de 2007
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FONTE: Banco de dados da pesquisa

Quanto ao grau de instrucdo das mées, a maiorgseou um nivel de
escolaridade mais elevada em relacdo aos pais3%3¢las tém o ensino meédio
completo, mas os dados apontam também para umeghadide de mées com o ensino

fundamental incompleto, 29,17%.
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As mudancgas estruturais na economia brasileiranfataterminantes para
aprofundar ainda mais o fosso da desigualdadel spataesta diretamente relacionada
ao nivel de escolaridade dos individuos, no sentidlogue quanto maior for essa
escolarizacdo maior sera a possibilidade de os pseserem acesso a um trabalho
digno.

Entretanto, de acordo com Paro (1999), ha um eqoigm responsabilizar
“a escola enquanto agéncia de preparacao paraailhoa colocando-a como alibi para

a falta de ascensao social”.

A grande falacia de que as pessoas iletradas oyoagos anos de
escolaridade ndo conseguem se empregar por causaadpouca

formacao, [...] ndo resiste & menor andlise, posqpée que a escola
possa criar 0s empregos que o sistema produtivocgaa da crise

do capitalismo, ndo consegue criar (PARO, 19991 ).

Tal escolaridade faz com que 16,66% dos pais dasosl concluintes
trabalhem como autbnomos e 8,33%, como taxistas ewtras atividades, ao passo
que as maes perpetuam a atividade de donas d€2tp838%); as que fogem a essa
atividade sao funcionarias publicas (16,66%), ccraates (8,33%), e demais
profissdes.

Essa nova dindmica de mercado de trabalho trouxa consequéncia
negativa com a eliminacdo de postos de traballaretando na diminuicdo de oferta
de emprego com carteira assinada, assim como ngoricuento dos direitos
trabalhistas, por exemplo, o que influenciou diretate no aumento do numero de
pessoas ocupando postos de trabalho na prestacdendeos no comércio e no
mercado informal. Esse panorama nacional tambénmsdatido em Belém, como
podemos observar nos dados obtidos com as quest@esntes a profissdo dos pais

dos alunos concluintes.

’ para ter uma melhor visualizacdo das diferentefispées exercidas pelos pais dos alunos concluintes
consultar Apéndice —B, tabela 9.
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42 O ALUNO CONCLUINTE NO PROCESSO DE AVALIACAO DO
CURRICULO

A organizacdo dos dados propiciou a apreenséao idéioglos alunos que
estavam se formando no Curso e as influénciasditeais, ou ndo, provocadas nos
mesmos diante da formacdo recebidasta sessao, foram analisadas as questdes de
nimero 13 a 26, divididas em questdes de multgtalba e questdes aberfas

Segundo PafR005, p. 9%

No enfoque interpretativo o pesquisador faz padeprbcesso de
investigacao, pois interpreta os fendmenos e pcaleaa permeando a
pesquisa com suas crencas, valores e preferébaas necessidade
de se interpor a andlise dos dados com as afirmad@® sujeitos
pesquisados. [...] uma vez que o pensamento dogdads é um

material rico, passivel de interpretacao.

As questbes de multipla escolha tratam da estrubuganizacional e
funcional do Curso de Pedagogia e referem-se gdé&snem que os alunos se sentem
mais preparados, os ambitos de trabalho que tiverars énfase no desenvolvimento
de competéncias, as modalidades de docéncia nessgusentem melhor preparados e
finalmente os campos de atuacdo que a formacabidecpossibilita trabalhar. Essas
questbes permitiram desvelar a avaliacdo dos alamespeito do Curso em questao,
contribuindo assim para um melhor entendimento dotexto vivenciado pelos

mesmaos.

4.2.1 O Concluinte e os Campos de Formacéao

A guestao 13 relaciona-se ao fato de que a proplas@urso de Pedagogia
prevé a formacdo para o exercicio de funcbes emredifes campos, tais como:
administragdo, planejamento, inspecdo, supervis@oientacdo educacional;

solicitamos, entdo, que o aluno assinalasse aq@ehgées para as quais se sentia

8 para uma melhor visualizacdo das respostas dasosujeonsultar o APENDICE — C, que consta de
alguns quadros que exemplificam a forma como faedbuladas essas respostas.
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preparado. A partir da maior e menor incidéncia itkrss assinalados, foi construida
uma tabela para quantificar as ocorréncias, quieisive podem ser percebidas nas
demais questdes que geraram a tabela 2, 3 e Actigapgente. Dentre as funcdes
citadas, as mais assinaladas pelos alunos foramntagdo educacional com 15
escolhas, administracdo com 12 e superviséo ejalaapto com 10 cada, ficando a
inspecdo com apenas 2 citacoes.

TABELA 2: Quantificagdo do exercicio de fungbes em difereceiespos

FU NQOES QUANTIDADE PORCENTAGEM

Orientacéo educacional 15 62,5
Administragcéo 12 50,0
Planejamento, 10 41,666
Superviséo 10 41,666
Inspecao 2 8,333

FONTE: Banco de dados da pesquisa

Observamos, a partir desses dados, que uma predcuma formacéo
proporcionada aos concluintes é que os mesmosntenbadicdes de lidar melhor com
seus futuros alunos assim como de gestar um arakésoblar.

A gquestdo de numero 14 diz respeito aos comentarioselacdo ao Curso
sobre a questdo anterior que trata da formacaogeararcicio de funcdes em diferentes
campos. Os resultados revelaram que os pontosstie geralmente dizem respeito a
fragilidade da estrutura do Curso. Ressaltamogqueos concluintes relataram sentirem-
se realmente habilitados para atuar em algumadutigées mencionadas, 0S mesmos
utilizaram o espago para demonstrar o seu desdantento com a formacéo recebida,

conforme as falas apontadas a seguir.

O Curso prevé a preparagdo para o exercicio emrdagéreas, mas o
gue ocorre, na realidade, é que o curriculo ndadtea todas as areas
previstas. A area de supervisdo e inspecéo é pwabalhada.(Q09).
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Deveria ser assim, formar para o exercicio de @ifees funcdes, mas
nao ocorre. Somos formados com conhecimento bégicalguns desses
pontos.(Q 12)

Acredito que o atual curriculo do Curso, que temmooum dos
objetivos a formacéo “completa” do pedagogo, damaito a desejar,
ja que acaba ndo dando suporte tedrico e praticeaparias areas
de atuacédo(Q14)

As respostas coletadas, em geral, apontaram queeates recorrentes sdo
a inseguranca perante a formacdo, o excesso de teor detrimento da pratica
profissional, a inadequacédo do trabalho docentevis&o restrita do pedagogo como
profissional que trabalha prioritariamente no amigieescolar em detrimento dos
outros espacos diferentes da escola como veremesabexo.

No que se refere a questdo da relacéo teoria iegm@ibservamos na fala
dos informantes que ha um excesso de teoria emmdeto da pratica, sendo essa uma
das principais criticas dos alunos, tendo em gg&gos mesmos possuem uma Visao da
formacgdao voltada preferencialmente para as exigérn mercado de trabalho.

A universidade ndo proporciona habilidades pratipasa o mercado
de trabalho. (Q05)

O Curso de Pedagogia desta instituicdo, ainda rngtesde uma
abordagem voltada para a pratica de trabalho, paisrendemos
muita teoria, mas a pratica ainda é muito precaf07)

Essa resposta aponta para o trabalho como refarécmmo se o fim da
educacao fosse apenas a preparacao para o megaabalho, ignorando a importancia
para a formacdo da cidadania. Segundo Paro (19991p), existe uma crenca de que “a
escola s6 ganhstatusde preocupacdo nacional se ela contribuir com algaiarno para
0 sistema econdmico”.

As respostas dos alunos nos levam a crer na neadsside maior
aprofundamento dos conteidos e de melhor articulagéire teoria e pratica,
proporcionando a compreensdo dos aspectos reldo®@aprofissao, a partir da conexao
entre formacdo inicial e contexto profissional.e&PBRios (2006), a teoria estudada devera

se constituir em uma reflexdo sobre e a partiedadade da escola.
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Trata-se, portanto, de pensar a formacédo de umsgimial comprometido

com a profissdo tendo em vista a funcéo sociallgpié atribuida.

O Curso necessita de maior pratica para os alungsg;se muita
teoria, mas faltou a préatica(Q08)

Ainda deixa muito a desejar, precisamos de maiigaatemos muita
teoria. (Q17)

Entretanto, cabe aqui um questionamento no quesfsee a proposta do
Curso neste aspecto. Sera que é sugerida umaaeftegrica sobre a pratica social da
educacao voltada para a superagao da realidadengrametida com a busca de uma
sociedade mais justa? Serd que a formacdo oferegiti@pola a preocupacdo com o
mercado de trabalho?

A esse respeito, Martins (In: CAPPELLETTI (Org.999, p. 8-9) nos chama
a atencdo de que “a selecao teorica adotada pekrsidade ndo tem familiaridade com
o especifico da escola. [...] Compreende-se quedudiciéncia da teoria na formacéo de
professores para o desenvolvimento das atividagléscEncia”.

Além disso, o Curso foi classificado como supedtficgeneralista, sem
aprofundamento, deficiente, fragmentado, com mugiasnas, disponibilizando apenas

conhecimentos basicos.

Fora trabalhado um pouco de tudo, mas raros foranmmmentos em
gue houve aprofundament@Q02)

As areas de formacédo do pedagogo estdo sendo abordiElésrma
superficial.(Q06)

O Curso tem muitas deficiénciaQ10)

Em consequéncia de curriculo ndo atender a todas as é&reas
previstagQ09).

Logo, eleestd muito desorganizad@13).

A principal consequéncia de um Curso com essasifiades € a formacao
de um aluno que, ao término da graduacado, se sesaésfeito e inseguro para o
exercicio da profissdo, ou seja, a elaboracdo eaticthde profissional acaba sendo

prejudicada. A esse respeito, Papi (2005) nos die ¢so pode dificultar a
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representacdo a ser construida sobre a profisséocbmo o estabelecimento de suas
responsabilidades. Tal constatacdo leva a infex&eique tudo que é exigido enquanto
perfil profissional precisa ter razdo de ser para gs alunos percebam a relevancia

dessa profissao.

Encontro-me insegura para o exercicio de minhasdaag¢Q05)

Sinceramente ndo me sinto preparada para atuar empzaalgum.

(Q15)
[...] Ndo me sinto preparada, eu diria fracamente prepard@18)

Na realidade, sinto-me pouco preparado para atuas rcampos
listados acima(Q22)

Percebemos nessas respostas uma critica por gagesdsujeitos a respeito
do que de fato significa ensinar e aprender nedsel e ensino. Os saberes
indispensaveis a formacdo docente de educadorgsosrgue demandam da pratica
educativa deveriam ser, segundo Freire (1996, p.2ehnteddos obrigatérios a
organizacdo programatica da formacdo docente”. Wonté preciso que o formando
“[...] se convencga de que ensinar ndo é transfenheoimento, mas criar as posibilidades
para a sua produgao ou a sua constru¢ao” (FREI®I5, p. 25).

Sartori (In: REDIN; STRECK; ZITLOSKI (Orgs.), 2008, 153), ao comentar
0 que seria Educacdo Bancaria e Educacédo Probiamata na visdo de Freire, nos diz
que a educacéo problematizadora pode se concretmnao resultado da construgéo da
consciéncia, fundada na humanizacdo dos educadades educandos a partir de uma
dada realidade social, que se desvela por meicodfsonto do homem com o mundo.
Contrapondo-se, assim, com a educacao bancarisulpoeedina, reprime a possibilidade
de criticidade do sujeito, na crenca de uma reddidc@mpartimentada, estatica, como se o
gue se aprende na academia, de fato, ocorressmtexio das escolas.

Poucos foram os comentarios que emitiram algosqmadizasse positividade
referente ao Curso:

Acredito que mesmo com as dificuldades apresenthdaste todo o
curso, algumas disciplinas supriram com excelém§aas lacunas.
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(Q01). Fora trabalhado um pouco de tudo, mas raros foram o
momentos em que houve aprofundame@32)

O Curso prevé a preparagdo para o exercicio emrdagareas, mas
0 gue ocorre, na realidade, é que o curriculo ndende a todas as
areas previstagQ09)

De acordo com os dados obtidos nessa questdobperos que ha varios
assuntos a serem repensados no Curso analisadoyemngue os conhecimentos
adquiridos nem sempre contribuem para a vida saoigkerenciada no cotidiano
educacional. Além disso, foi possivel constatar @gipontos de vista dos pesquisados
as vezes tornam-se divergentes e contraditérios.

A questdo 15 pediu para assinalarcasnpos de trabalho para os quais
foram desenvolvidas as competéncias necessargessasia, consultoria, capacitacao
de recursos humanos, planejamento educacionafogestoordenacdo de empresas e
pesquisa em instituicdes educacionais.

De acordo com os dados obtidos, os alunos respamdgue o0s principais
campos de trabalho em que foram mais desenvohadasompeténcias necessérias
foram em planejamento educacional com 20 opc¢desquEa em instituicdes
educacionais com 12 citacfes, seguidos de assessapacitacdo de recursos humanos
e gestdo e coordenacao de empresas com 4 escalifmsuma, consultoria com 3
escolhas e um concluinte ndo respondeu.

TABELA 3: Quantificacdo dos campos de trabalho

CAMPOS DE TRABALHO QUANTIDADE PORCENTAGEM

Planejamento educacional 20 83,333
Pesquisa em instituicbes educacionais 12 50,0
Assessoria, 4 16,666
Capacitacéo de recursos humanos 4 16,666
Gestao e coordenacdo de  empresas 4 16,666
Consultoria 3 12,5
Sem resposta 1 4,166

FONTE: Banco de dados da pesquisa
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Observamos com esses resultados que uma preocupa€aaso é pensar
como o futuro pedagogo pode estar planejando a ad@cativa nos ambientes
educacionais

J& a questdo 16 diz: Na sua opinido, o Curso poiora formacdo para o
exercicio de que funcbes? Que competéncias foragndelvidas?

Nessa questdo, observamos que houve uma certauldhfie dos
concluintes em respondé-la, tanto que pouco commemteerca das funcbes e das
competéncias necessarias para desenvolvé-las, emague 0s mesmos retomam
assuntos que ja comentaram anteriormente, indepemdente de terem sido

solicitados, como demonstram os depoimentos abaixo:

Na verdade “competéncia” foi apenas sugestdo, o sGur
deficiente. O romantismo predomina, acabando vicafadacia para
a educacao as intencdes planejad#@310)

O Curso tem uma visédo generalista, 0 que acabad#wlo foco a
uma formacdo especificaCabe ao aluno dar o direcionamento

(Q18)

As funcdes priorizadas na formacédo mais mencionpdis alunos foram as
de planejamento, gestédo escolar (ao contrario éopgopde o projeto do Curso, que no

caso € para gestdo e coordenacdo de empresas)geispesocial também. Tais

constatacfes podem ser expressas has seguinges fala

Para o planejamento, o trabalho com as diversidagkjam elas de
ambito social, cultural, econbmic(Q01)
Do pedagogo enquanto gestor escol(&¥04)

Para a pesquisa social, com a aquisicdo de métedédcnicas de
pesquisa socialQ22)

No que se refere as competéncias, ha uma diveesidiad aspectos

relacionados a essas:

As principais competéncias desenvolvidas relacivsa a
ampliacdo do olhar do profissional pedago@¢@01)
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O plano do Curso nos habilita para trabalhar na arde gestéo
escolar, coordenacdo pedagdgica, supervisdo e (@D
educacional, mas essas competéncias foram supédmiiente vista.

(Q07)

Assim como criticas ao Curso nesse sentido:

Nunca priorizou formacdo nenhuma! Durante os quatoos
tivemos pouquissimos professores priorizando a dQ&m dos
académicos da universidade, portanto somos defeseam muitos
campos de trabalhdQ24).

Salientamos aqui que n&o € objetivo do trabalhcutiisconceitualmente o
que seria competéncia, dada a diversidade de isaphis a essa palavra, apenas
intentamos saber o0 que de fato o Curso tem refadendomo prioridade no que se
refere a “saber fazer bem”, coadunando com o sedgdcompeténcia conceituado por
Rios (2009, p.46).

4.2.2 O Concluinte e as Modalidades de Docéncia

A questao 17 pediu que os alunos assinalassemdalidazles de docéncia
para as quais se sentiam mais preparados para etlumac&do especial, educagéo a
distancia e educacao de jovens e adultos. Os adssltapontaram hierarquicamente
para melhores condi¢cdes de atuacdo em educacéweats je adultos com 13 citacdes,
educacdo especial com 11 escolhas e educacéo dmcthstcom 4 opcgOes e um

concluinte néo respondeu

TABELA 4: Quantificagcdo das modalidades de docéncia

MODALIDADES DE DOCENCIA | QUANTIDADE PORCENTAGEM

Educacao de jovens e adultos 13 54,166
Educacao especial 11 45,833
Educacao a distancia 4 16,666
Sem resposta 1 4,166

FONTE: Banco de dados da pesquisa
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Mesmo os alunos se referindo, em diferentes quesidequestionario, a
formacgao proporcionada pela disciplina Educacaceéialy ora de maneira positiva ora
negativa, percebemos que 0s concluintes considergtee houve uma discussao mais
elaborada e consistente pelo docente que traballmwodalidade de EJAa hipétese que
levantamos é a de que as discussbes sobre assteonatruidas por Paulo Freire
possibilitaram uma maior criticidade aos alunouénciando de maneira favoravel esse
Curso.

A questdo 18 solicitou aos alunos que comentassenmgamhos e as
dificuldades na sua formacdo em relacdo a docéRei@ebemos que os informantes se
referiram mais a questdes subjetivas, a crescimmedsoal e conhecimento profissional,

conforme as manifestacdes abaixo.

A graduacéao trouxe-me ganhos, no que se refer@abecer, pesquisar,
valorizar saberes cotidianos utilizados em instifigs de ensino
diferenciadas(QO03)

Obtive ganhos com o Curso a partir do momentoaglggliri autonomia
na academia(Q11)

E em relacdo aos ganhos, o trabalho de campo mddiznas
disciplinas de prética pedagdgica foi bastante gitnsa (Q20)

Os ganhos foram o contato e inser¢éo no nuclealdeag&o popular
Paulo Freire (NEP) (Q22)

Tivemos ganhos com 0s pouquissimos profissionags egiavam
compromissados com 0 processo de ensino-aprendizaggando
nossa formacéao profissiondlQ24)

Observamos que as dificuldades foram inUmerasgipeimente no que se
refere a docéncia, sendo essa assumida como basentecdo do pedagogo deste
Curso, sendo prevista em uma perspectiva de gitsloldi no que se refere a atuacao

profissional.

Na universidade temos contato com a parte tedrinas no que
concerne a docéncia pouco foi experimentado. Audade maior se
faz em relacdo a educacao especial, uma vez qiseipltha se fecha
no ambito tedrico(Q04)

° Educacdo de Jovens e Adultos
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As dificuldades seriam realmente em relacdo a ipamat
principalmente em sala de aula, que é quase nuleundculo antigo
de Pedagogia(Q08)

Acredito que ndo temos como desenvolver a docéaaiap ser em
educacao de jovens e adult¢®14)

As ocorréncias citadas pelos alunos referem-se seim maioria a
incipiéncia da Pratica Pedagdgica desenvolvida isaiptina no Curso, sobre esse
aspecto Freire (1996) diz que o exercicio da @malimcente exige do professor uma
reflexdo critica pernamente que proporciona umdiagp@ do seu proprio fazer
pedagogico e o ideal € que o aluno possa fazex dasgse exercicio avaliativo. “Esta
avaliacao critica da pratica vai revelando a nedade de uma série de virtudes ou
qualidades sem as quais ndo é possivel nem elaliacdio, nem tampouco o respeito
dos educandos” (FREIRE, 1996, p.72).

4.2.3 O Concluinte e as Areas de Formac&o Profiseal
A questdo 19 solicitou aos alunos que assinalassezampos para 0s quais
a formacéo recebida durante o Curso possibilitaiaa aguacdo, seriam eles: campo

educacional, campo da saude, campo social e campiesarial.

TABELA 5: Quantificacdo dos campos de atuacéo aksilos na questao 19

CAMPOS DE ATUACAO QUANTIDADE PORCENTAGEM

Campo educacional 24 100,0
Campo social 12 50,0
Campo da saude 3 12,5
Campo empresarial 3 12,5

FONTE: Banco de dados da pesquisa
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Os dados apontam que os alunos estado aptos paramtpreferencialmente
no campo educacional, com 24 escolhas e campd,somia 12 op¢des; ja 0s campos da
saude e empresarial empataram com 3 citacOes.e¥altado reforca a ideia de que
mesmo sendo uma preocupacao do curriculo do Cargeraplar os outros ambientes em
que se possa desenvolver a agdo educativa, agpp&tiagogica empreendida restringe-se
ainda a escola, nos indicando que, os propositesddaacdo ndo devem ter o seu fim
limitado ao conhecimento dos diferentes campostugcao, mas sim de compreender e
viver cada uma dessas realidades.

A questéo 20 tratou especificamente dos comentdasslunos em relacédo ao
Curso sobre esses campos para os quais a formagglmda possibilitaria sua atuacéo.
Tais comentarios apontam indicios que convergeia arndo cumprimento daquilo que
€ proposto pelo Curso em seu projeto pedagogicogueo se refere a esse mudltiplo

direcionamento da formacao.

Precisamos ampliar nossa visdo acerca da docérzieampo social,
acredito que o Curso caminha para uma formacéaoezfte.(Q01)

A atuacdo do pedagogo pouco € discutida em relagiocampo da
saude. Além disso, os estagios obrigatérios sa@omsfesomente em
escolas (gestao), ficando o campo social e empig@segstritos a

visitas e palestras de profissionais que atuamasesteas (Q04)

O Curso precisaria abrir mais espago para outrastémgias nas
guais pretende formar o aluno, como o0 campo da saéd
empresarial (Q14)

Os resultados indicam que mesmo o PPP do Cursemewma formacgao
para atuar em diferentes campos além do educaciengbratica do curriculo
implementado na formag&o desses alunos limita @ssago campo da saude e das
empresas, cabendo aos alunos apenas a observaitas & audicdo de palestras,
contrariando o que rege um dos objetivos da formd¢@rmar o pedagogo para atuar
no campo educacional, social, da saude, empresdaamal e ndo formal” (PPP 2000,
p.20).

Imbernén (2006, p.61) relata que “a estrutura dandgado inicial deve

possibilitar uma analise global das situacbes dtasaque, devido a caréncia ou a
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insuficiéncia da pratica real, se limitam predomieaente a simulacfes dessas
situagdes”.

A partir da questdo 21 até a 26, as perguntas adas tabertas e suas
respostas demonstram a opinido dos concluintese sdiferentes aspectos de sua

formagao enquanto profissionais da educacéo.

4.2.4 O Concluinte e o Estagio Desenvolvido

Na questdo 21, o aluno foi solicitado a avaliar ratipa de estagio
implementada pelo Curso, focalizando os aspectsgiyis e negativos. De acordo

com os depoimentos dos concluintes, 0s aspectds/pssao:

Bons. Aprendi nas escolas as posturas que o educade ter diante

de fatos diferenciados. Gostaria de ter tido a dpoidade de

estagiar como disciplina curricular em instituicdea area de saude,
para o conhecimento da atuacdo do pedagd@o.3)

[...] O que vi de positivo foi a realidade que eanmftarei como
profissional de Pedagogi&Q08)

O acesso e 0 contato a realidade escolar foi algsityo, pois
permitiram conhecer os problemas sociais que pexmei escola [...]

(Q22)

Ja os aspectos negativos mencionados pelos alimews tespeito a:

Os estagios foram poucos. [...] as possibilidadasducacédo foram
limitadas a palestras e seminarios, se tivessemopaatunidade de
permanecer por periodo nesses espa(@81)

[...] Em ambientes ndo escolares, ndo passa déasig palestras, o
gue nédo permite um bom aprendiza(@04)

No nosso caso, ndo passou de observacdo e registralgumas
informacbes para efeito de avaliagdo dos estag&ri®erve apenas
para cumprir o curriculo.(Q10)

O Curso possui praticas com uma viséo restritaae ge aulae de
pedagogo formado apenas para a docénp4)

De acordo com Pimenta (2006, p. 21) “por estagterete-se as atividades

qgue os alunos deverao realizar durante o seu @ear$ormacao junto ao futuro campo
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de trabalho”. Ressaltamos que, frequentementetagietem sido associado a pratica
de ensinar, de dar aulas.

Entretanto, apesar de a prioridade do estagio reescolas, 0 mesmo
geralmente ocorre por meio de registro de inforreacgpara serem posteriormente
socializadas em sala de aula ou apenas feitas vagess das aulas, sem uma
participacdo mais soélida no contexto escolar, ecomiéncia de ser, segundo os alunos,
apenas uma exigéncia curricular.

Outras questdes também foram cruciais para a ifide da realizacédo do
estagio, como a falta de apoio dos gestores essplathorario desestimulante como os
realizados na sexta a noite e a falta de comprompissparte de alguns alunos, além da

pouca orientacdo dada pelos professores da disgipli

[...] As dificuldades foram principalmente o ndpogo dos diretores
escolares as nossas atividades desenvolviq&¥09)

Durante os estagios feitos observei uma falta dentagdo, de
supervisdo por parte dos professores. O horério dstagio
possibilitava a falta de estimulos dos alunos, @ nos dias de
sexta a noite, mas também percebo o desinteressaluwos e a falta
do compromisso para com 0 n0sso estd@d.2)

[..JA falta de planejamento e acompanhamento dmfgssor
constituiu um entravé€Q22)

O estagio supervisionado como componente curricdlar Curso de
Pedagogia deveria propiciar ao aluno uma aproximdgarealidade na qual ira atuar,
amenizando assim a visao do Curso como trabalhagdeito restrito ao ambiente de

sala de aula, contemplando, dessa forma, a abreiagdnseu projeto pedagdgico.

O exercicio da atividade docente requer prepaepdPo que néo se
esgota nos cursos de formacdo, mas para o quaso pade ter uma
contribuicdo especifica enquanto conhecimento rsiieo da
realidade do ensino-aprendizagem na sociedade rib@tente
situada, enquanto possibilidade de antever a ssiidjue se quer.
(RIOS, 2001, p. 105)

A despeito das constatacbfes quanto a questdo dagdatuprofissional,
Martins (In: CAPPELLETTI (Org.), 1999, p. 10) rekaague “o saber necessario ao
desempenho profissional é simultaneamente um prodiesta profissdo, pois ela é a
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base empirica pela qual o produto, o saber ja itoiust, é rediscutido como problema
de pesquisa em sala de aula”.

Inserir-se no contexto das escolas proporcionouahgss ver de fato a
realidade precaria da escola publica. Isso nosfarr que tal constatacdo servira aos
concluintes como estimulo para que desenvolvam prditeca pedagdégica diferente e
inovadora.O que ha é a necessidade de um estagio superdsimoitado realmente
para a pratica pedagogica nos diferentes campasudedo, em ambientes escolares e

nao escolares.

4.2.5 O Concluinte e Avaliagdo do Acompanhamento Szente

A questdo 22 solicitou aos alunos que avaliassenpracesso de
acompanhamento discente: bolsa de estudos, manitamiciagdo cientifica e
acompanhamento pedagdgico proporcionado pelo Cuesses aspectos foram
analisados majoritariamente de maneira negativ@spebncluintes, sendo acodes

consideradas insuficientes, abaixo da expectatdearaodo muito limitado.

Muito abaixo do esperado. Em quatro anos de Curesgnciei um
“concurso” para monitoria e quinze vagas ofertad@s muito mal
divulgadas) de iniciagdo cientificéQ04)

[...] O acompanhamento pedagdgico do Curso de Pegiag ndo
atendeu as minhas expectativas. Precisa melhoraugo. O aluno
sente-se abandonado, ndo tem a quem recof@038)

Péssimo, uma vez que ndo ha incentivo nem do clopente e nem
da coordenacdo do Curso, no que diz respeito aiagim na
pesquisa. O Curso dissocia ensino de pesquisaes dissociados da
extensdo, e o proprio acompanhamento pedagdgicaseéficiente.

(Q23)

Essa insatisfacdo se da principalmente em decaarée divulgacao
incipiente e do pouco estimulo para que os alueomserissem nas atividades de
monitoria e iniciacdo cientifica, uma vez que sasiritos 0s nameros de bolsas de
estudo e os investimentos também s&o limitadossntanto, os alunos também séo
conscientes do alto nivel de exigéncia feito aoscp® alunos contemplados. Os
concluintes também consideraram insatisfatério @mganhamento pedagdgico

proporcionado pelo Curso.
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4.2.6 O Concluinte e as Disciplinas Cursadas

A questdo 23 solicitou ao aluno que explicitasse ppal disciplina ele
propunha um aumento e uma diminuicdo de cargaibogap porqué da proposicao.
Eles sugeriram um acréscimo de carga horaria garasvdisciplinas e para poucas, um
decréscimo. Nas tabelas de numero 6 e 7 abaix@seamos a quantidade de vezes

em gue determinada disciplina foi citada.

TABELA 6: Quantificac@o das disciplinas cuja cahgaaria deve ser aumentada

DISCIPLINAS AUMENTO  DE PORCENTAGEM
CARGA HORARIA

Gestéo Educacional 10 41,666
Préatica Pedagogica 9 37,5
Politica Educacional b 25,0
Planejamento Educacional 5 20,833
Educacao Especial 4 16,666
Psicologia Educacional 3 12,5
Curriculo 3 12,5
Avaliagao Educacional 3 12,5
Orientacdo de TCC 3 12,5
Pesquisa Educacional 2 8,333
Sociologia da Educacgéao 2 8,333
Filosofia da Educacéao 2 8,333
Educacéo Infantil 2 8,333
Legislacéo 1 4,166
Educacao a Distancia 1 4,166
Educacao de Jovens e Adultos 1 4,166
Histdria da Educacao 1 4,166

FONTE: Banco de dados da pesquisa

As disciplinas que os alunos gostariam que tivessenaumento de carga
horéria sdo Gestao Educacional, citada 10 vezétic®iPedagdgica, 9 vezes, Politica
Educacional, 6 vezes e Planejamento Educacionadzés. Tais referéncias justificam-
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se, segundo os concluintes, em fun¢do do grau geriéamcia que as mesmas tém na

formacgao do pedagogo, conforme a informacao abaixo:

Pois sdo essenciais para a formacdo do pedagogtraléa l6gica
do desenho curricular especificamente, pois samssumentais do
profissional resultante deste desen{@23)

TABELA 7: Quantificagdalasdisciplinas cuja carga horaria deve ser diminuida

DISCIPLINAS DIMINUIQAO ~ DE PORCENTAGEM
CARGA HORARIA

Educacao Especial 5 20,833
Pratica Pedagogica 4 16,666
Psicologia da Educacéao 2 12,5
Fundamentos Economicos 2 12,5
Linguagem e Hermenéutica 2 12,5
Corporeidade e Cidadania 1 4,166
Estatistica Aplicada & Educacgdo 1 4,166
Educacéo a Distancia 1 4,166

FONTE: Banco de dados da pesquisa

Ja as disciplinas que poderiam ter reducdo na dawg@ia, segundo o0s
concluintes, seriam Educacédo Especial, citada ®svePsicologia da Educacao, 4
vezes. Ha nessa questdo, uma resposta curiosgynos aelatam que poderia haver
tanto um aumento quanto um decréscimo na cargaridnoda disciplina Pratica
Pedagogica, que esta em segundo lugar na orderntadao; dando indicios de como

essa disciplina pode estar tendo uma dificuldadeenairecionamento.

Os alunos fundamentam tal consideracdo alegando que

Atualmente o que vemos em Pratica | continuamodov@nmesma
coisa nall, lll e IV.(Q14)

E inviavel a disciplina nos quatro anos para obsefo dentro de
sala de aula.(Q24)
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O mesmo ocorre com a disciplina Educacdo Espaaial,alunos acham
gue ha em demasia, outros que poderia ser melhafuadada.

Esta acima do necessarigQ11)

No 4° ano, por exemplo, tivemos duas matérias alaram
praticamente do mesmo assunto, tornando-se algetitie. (Q21)

Assim sendo, a estrutura do Curso deve propor Uteaativa de trabalho
no sentido de proporcionar situacdes pedagogicassqucoadunem com o que diz
Imbernén (2006, p.62)

O curriculo formativo para assimilar um conheciroeptofissional

bésico deveria promover experiéncias interdiscpéa que permitam
gque o futuro professor possa integrar 0s conhetorere

procedimentos das diversas disciplinas [...] em sw@malisando
situagBes pedagogicas [...] estimulando a capacidadmalise e de
critica.

4.2.7 O Concluinte e a Relagéo Professor - Aluno efala de Aula

A questdo 24 refere-se as ocorréncias positivasgativas no encontro
professor e aluno em sala de aula.

No que se refere aos aspectos positivos, o prinagaamho foi a
oportunidade de haver um confronto de ideias erealgue promoveram a troca de
experiéncias, gerando um engrandecimento profigssierpessoal a esses alunos em
formacéo.

Essa conquista obteve-se a partir do debate ctiastproporcionado por
alguns professores considerados pelos concluirdesadores de verdade, que séo
aqueles comprometidos, como, por exemplo, os ded€do Especial.

Esses bons professores proporcionaram a seus alumosencontro
prazeroso, principalmente, devido a sua assiduidada sua postura flexivel e
cooperativa, socializando o conhecimento de mawii&mnica, de modo que o proprio

processo avaliativo fosse construido coletivamente.
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Essas afirmacdes podem ser observadas nos deposnadyaiixo:

Debates construtivos, troca de experiéncias, relatie vivéncia
escolar, orientacbes sobre como e 0 qué fazer apgsaduacdo.
Livros sugeridos para formacdo pessoal e/ou forrnag@ nossos
educandos(Q03)

Em geral os professores foram bons e a relagdo &a de aula
também foram bem proveitosa, apesar daqueles git@mfacom
freqUéncia(QO07)

Alguns professores mostram-se comprometidos cons swdas,
principalmente os de educacdo espedi@D9)

Tal interacdo proporciona ao processo educativalimme socioemocional
favoravel e gera um sentido de corresponsabilidagerceria entre 0s sujeitos da
aprendizagem, favorecendo assim a construcao deelatao de confianga e respeito.

Segundo Masetto (2003, p.50), essa relagao “sédannediante atitudes e
comportamentos que os colocam [...] trabalhando spetd@smos objetivos como
equipe de trabalho”, isso significa dizer que o mdd agir do professor em sala de aula
contribui diretamente para que a aprendizagemedigjante. Essa relagéo cordial entre
0s sujeitos da educagédo é fundamental, pois falbdente um mediador que adota uma
postura de compromisso para com seus alunos.

Para que o encontro seja exitoso, alguns aspeeti@gam salutar, como as
estratégias de aprendizagem utilizadas, o procdssavaliacdo e, principalmente, o
modo de agir do professor, o papel que ele exangeamto educador, os valores e
padrbes da sociedade que ele reflete, irdo inflaere desenvolvimento do aluno.
Nesse sentido, o professor deve se sentir respansadvcolaborar com a formacéo de
seu futuro colega de profissdo. (ABREU; MASETTO9Q0

Ja no ambito negativo desses encontros entre @scendiscentes, esta
principalmente a falta de compromisso, responskule e as constantes auséncias, a
imposicao de ideias e valores, assim como o usoededologias de ensino tradicionais,

constituindo-se como entraves para esse relaciartame

Imposicdo de ideias e valores, uso de Pedagogiascdrias’' e
‘tradicionalistas’. (Q02)
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Muitos professores ndo usam uma boa metodologigue torna
algumas aulas enfadonhdQ04)

Tais questdes sdo caracterizadas pelos concluintes resquicios ainda
muito presentes de uma Pedagogia Bancéaria, umassetriso para um centro de
formacdo de educadores, gerando aulas desmotivantedecorréncia da falta de

planejamento.

Muitas vezes o professor ndo tem a menor respdidsde com 0s
alunos, falta bastante e nada é fe{tQ09)

Quando alguns professores vém e dormem na salafgiar de
planejamento. Isso acontece, sab{@27)

Algo que chamou nossa atencao diz respeito a poskos professores,
como a arrogancia, a prepoténcia, citada pelososJum que leva a um consideravel
indice de rejeicdo desses professores, causandogwsos um sentimento de repudio,
ressaltado ainda pela auséncia de providénciagedi@ntais ocorréncias. Afinal, o que
estaria acontecendo com esses professores? Qas&@liAPPELLETTI (Org.), 2007,
p.16) nos diz que “0 respeito positivo intimo que ailtiva por um professor &
construido cotidianamente a partir do modo comce ga®fessor exerce a sua
autoridade formal e real. Igualmente o desprez@vdinos considerar que os alunos
nao aprendem apenas conteudos disciplinares, nmabéma valores e atitudes

decorrentes das relacdes sociais experienciadasaomtro professor e aluno.

Quando ele é arrogante e omis4Q15)

Tirando a prepoténcia e desinteresse de algungrermomo positiva
essa relacdo(Q18)

Mas alguns tradicionais, enroldes, que ndo desemvol atividades
gue favorecam o ensino-aprendizagem, alguns atégantes e
preguicosos(Q19)

Descompromisso, falta de planejamento e é{iQ23)

Como a maioria dos professores ndo se apresentamao cdevia,
acabamos despertando sentimento de repu@4)
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A discusséo publica do trabalho docente deixa reamas o aluno deve ter
consciéncia de que ele é corresponsavel por soefdo e qualificacdo, mesmo que
exista um intenso mal-estar referente a postuedgims professores do Curso.

As diferentes posturas empreendidas pelo corpo ntmcenterferem
diretamente no relacionamento com os alunos, bemocoa qualidade da prética
educativa empreendida durante a formacgao. Loganalg questdes apontam para uma
certa dificuldade por parte dos alunos de se pmsacem positivamente em virtude do
percurso de formacgéao vivenciado.

Outra queixa referiu-se ao desempenho do professor relacdo a
metodologia empregada. Essa dificuldade consistenais um desestimulo para os
alunos. Salientamos aqui a relevancia do comprameeto no processo de formacéo
dos mesmos, uma vez que o modo de atuar sera digie@elos alunos que tenderdo a
incorporar e a reproduzir o mesmo fazer pedagdédimmo atestam as afirmacgdes
abaixo:

Existem alguns professores do Curso que possuemPatagogia
tradicional, dificultando o aprendizadqQ20)

Alguns professores ndo trabalham de forma adequadas
disciplinas.(Q15)

Sobre esse aspecto, Imbernon reforca a importaheiqjue 0s novos
educadores estejam preparados para entender afotnaacdes que vao surgindo,
sendo capazes de adequar suas situacfes as rempessainergentes. Para isso “é
necessario aplicar uma nova metodologia [...] equea que faca mais do que
proporcionar um amontoado de conhecimento fornréiegtabelecidos” (2006, p. 61).

O autor ainda completa que é necessario repensar ¢a conteudos da
formacdo como a metodologia utilizada para quesessg@m transmitidos, ja que o
modelo aplicado “[...] pelos formadores dos prafess atua também como uma
espécie de curriculo oculto da metodologia” (IMBEBRW 2006, p.63). Logo, o

modelo apreendido durante a formacéo perpetuarseaxercicio da pratica docente
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4.2.8 O Concluinte e o Processo de Avaliacdo da Agmdizagem

A questédo 25 tratou das principais ocorrénciastigasi e negativas em
relacdo ao processo de avaliacao da aprendizagenenciado pelo aluno.

Para Franco (2008, p. 31), “a avaliacdo é um psocesie necessita ser
assumido pelo professor e pelo aluno conjuntaméfgste sentido, a avaliagdo € um
instrumento para gerar mais desenvolvimento”.

Partindo desse principio, as ocorréncias positisegundo os concluintes,

referem-se a:

[...] A avaliacdo foi de forma continua e qualitati sempre de forma
positiva. QO05)

A avaliacdo é continua. Ha pouco a ser melhoradmmcgpalmente
por parte de alguns professoré@10)

Os pontos positivos giram em torno do fato da agdlo ndo se
restringir a provas.(Q14)

O processo avaliativo era muito bom quando se dawaforma de
seminarios ou auto-avaliacaddQ17)

A avaliacdo é positiva quando o professor é comptaa com seu
trabalho, fazendo questdo de avaliar o aluno comaaedo. (Q21)

A repercussao da avaliacao no trabalho pedagégiqoafessor deve girar
em torno de acdes que possam estimular uma apagediz voltada para a
emancipacao das pessoas, a partir do uso de promm@ds avaliativos que propiciem
efeitos motivacionais favoraveis.

Segundo Giroux (1997, p.161), “os professores devassumir
responsabilidade ativa pelo levantamento de questédas acerca do que ensinam
[...]. Isto significa que eles devem assumir um papsponsavel na formacao dos
propositos da escolarizagado”.

Essa avaliagcdo empreendida por alguns docentes gratima decisao que
considera alguns critérios e principios, isso fam que a avaliacdo tenha um peso,

sendo portanto, uma atividade que envolve legithedtécnica, ética e politica, que a
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formacao profissional confere a esses educadoessaRamos ainda a importancia do
estimulo a autoavaliagdo, que deve ser tanto dmgruanto do professor.

Para Cappelletti (In: CAPPELLETTI (Org.), 2007 52), “a avaliacdo deve
ser um processo de aprendizagem, de inclusdo #soglal [...] um dos
procedimentos que favoreca a aquisicdo de um bénral que é o conhecimento”.

Observamos que, em geral, os alunos se senterfeidasisom o processo
avaliativo a que sdo submetidos, tanto em relagé@enicas de avaliacdo utilizadas
pelos profesores quanto a maneira como a aval@agi@mduzida, de forma continua,
processual, caracteristicas de uma avaliagdo g lser qualitativa. Pensar um curso
de educacgdo que considere ese nivel da avaliagdo parte fundamental da formacéo
nos leva a pensar que ja ha um avanco neste CeilRedhgogia.

Fernande$2008, p.21nos diz que:

Entender e realizar uma pratica avaliativa ao lodgoprocesso €&
pautar o planejamento dessa avaliacdo, bem comstraimnseus
instrumentos, partindo das interacdes que vao sstroindo no
interior da sala de aula com os estudantes e asbposdes de
entendimentos dos contetidos que estdo sendo tdbalh

Dessa forma, tal pratica contribui para a constiwgiautonomia por parte
do aluno na medida que lhe é conferido um papeb a&tin seu processo de formacéo.

Ja as questdes negativas dizem respeito a:

As negativas nos remetem a avaliacbes de cunhdmirte
guantitativos que nos intimidavam perante o prafes§Q01)

A Unica experiéncia realmente negativa foram aaliagdes da
disciplina Estatistica aplicada a Educacdo, que neraltamente
tradicionais, que valorizavam a memorizacdo, tamdtoque nao
consegui apreender conhecimento algu@06)

Alguns métodos avaliativos foram bem tradicionaiemo umas
provas que realizamos, pois ndo explorou muito agessnpreensao e
sim exigiu apenas decorebfQ07)

Foram superficiais e sem cronograma definid@13)

Acumuloalaliacdo nos finais de semesti@22)
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De acordo com Franco (2008, p.27-28), a parte oraisatica e relevante
da avaliacdo esta nos juizos de valor que reguleetagdo professor-aluno. “Este jogo
de representacdes vai construindo imagens e aatgeins que terminam interagindo
com as decisdes metodoldgicas que o professor ringpliia em sala de aula”, isso
também é o que chamamos de curriculo oculto, @i seuilo que o professor faz
acontecer em sala de aula.

Tais relatos ratificam o poder dos alunos, pois ¢eenbém avaliam e
“dispdem do poder da resisténcia, da recusa, dieradca, quando ndo da indisciplina
explicita, da rebeldia” (CASALI, In: CAPPELLETTI €@.), 2007, p. 14-15).

Ha aqui algo contraditério, no sentido de que, apds o Curso trabalhar
em uma perspectiva de mudancas na concepc¢ao dacawalha um desencontro no
gue se refere a algumas praticas isoladas empasgoiado corpo docente.

O trabalho sobre outrem, segundo Tardif; Lessa@®52p. 33) “levanta
questbes de poder e até mesmo conflito de valpoes,seu objeto €, ele mesmo, um
ser capaz de juizos de valores e detentor de adiret privilégios”. Dai, que os
professores tornam-se agentes sociais investidasndediversidade de missées, e tém
que dar sentido a sua acao.

A pratica docente, imbuida de concepcles, repras®es, sentidos, que
fazem parte de nossa cultura, gera reflexos quima#stdo muito impregnados pela
l6gica da classificacédo, da excluséo, da intimidagée apenas testam o conhecimento
em um dado momento mas que, por ser uma avaliagio/ocada, evapora
rapidamente.

Portanto, medir ndo é avaliar, ainda que o meda faarte do processo de
avaliar. E, se essa avaliacédo preferencialmenteeycao final do processo educativo,
com a intencdo apenas de apreciar o resultado, roomefera assim a aprendizagem

dos sujeitos.

4.2.9 O Concluinte e os Ganhos e Dificuldades naramacdo Recebida no Curso de
Pedagogia
Finalmente, a questéo 26 refere-se aos ganhogeldi#des no processo de

formacgédo como Pedagogo.
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A partir do Curso de Pedagogia, os alunos puderaseryolver uma
consciéncia critica da importancia do oficio de tneesdo quédo prazeroso pode ser
vivenciar o ato educativo de ensinar e aprendecamitantemente em diferentes
contextos.

Além disso, por meio da graduacao lhe foi possitnib fazer parte de uma
peguena intelectualidade, agqui compreendida comquesconseguem ter acesso ao
conhecimento por meio do ensino superior, da catauie um Diploma e o seu valor
simbdlico e, que, posteriormente, sera creditadovalor real pelo mundo de trabalho
(CASALI, In: CAPPELLETTI (Org.), 2007).

O trabalho docente constitui uma das chaves pacangpreensao das
transformacdes atuais na sociedade, por ser fenencontextualizado, marcado pelas
contingéncias situacionais,

Para Tardif; Lessard (2005), o trabalho que aigs@b docente reflete
trata-se de “uma experiéncia de identidade quepaéience ao saber tedrico ou pratico,
mas da vivéncia e onde se misturam intimamentecempeessoais e profissionais”. E
uma descoberta (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 52).

Dessa forma, a organizacdo de um curriculo de\e perspectiva de pensar
uma formacédo que responda as exigéncias atuaisrasu

Para os concluintes, os ganhos remetem ao maiendintento da fungéo

social do Pedagogo.

Os ganhos foram as realidades conhecidas a patinmh outro olhar
sobre a educacdo, fundamentado e discuti@pe.l)

O principal ganho a meu ver, foi a formagcdo de wunéura geral,
gue me tornou mais consciente dos problemas edwutisi de meu
pais, sobretudo do estado do Paf@08)

Se o diploma tiver valor, acho que é tudo o queepsel chamar de
ganho.(Q10)

Acredito como ganho a abertura do campo de atual@@edagogo
para além da escoldQ14)

Ganhei quanto pessoa, pois consigo ver a educagianda outra
maneira..(Q15)

Foi uma experiéncia Unica [...] nosso interessempenho é que faz a
diferenga, mas tenho certeza que saberei superalastoas
dificuldades quando tiver atuando e ai se consolwaprendizado
gue recebi e na busca de solugdes dos que ficad@sejar.(Q19)
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Meus ganhos foram basicamente na compreensao,ientizacao e
amadurecimento a respeito do processo de educasiim como de
teorias e procedimentos correlat¢Q23)

Segundo Arroyo (2008, p. 54), “o oficio de mestie, pedagogo, vai
encontrando seu lugar social na constatacdo deajuente aprendemos a ser humanos
em uma trama complexa de relacionamentos com ousoss humanos. [...] no
aprendizado da cultura”.

O que nos leva a crer que a atividade docente écomgtrucao social que
comporta multiplas facetas, que reflete uma expeiaéde identidade que € construida
coletivamente. Nesse sentido, “a pedagogia tEwar-se um processo de formacao
de consciéncias, de mediacdo de interesses e dsadef criagdo de mecanismos
democréticos, participativos, inclusivos” (FRANCZD0S8, p.74).

Salientamos ainda que, ao adentrar a realidadeatdco conhecimento
desvelado proporciona uma visdo integrada das dedagxistentes, de modo que
possibilite a este educador analisar a estre#gdel dialética entre a teoria aprendida na
universidade e a prética profissional. Entretantmvén alertar para o que diz Rios
(2008, p.59), que “uma visédo critica da realidade feva automaticamente a uma
intervencao critica, mas € um primeiro passo spose ver com clareza o apelo da
necessidade que esta presente no real”, ou seja,agpartir da formacao recebida o
olhar sobre a educagdo mude.

Para Masetto (2003, p. 68):

Definir as caracteristicas que pretendemos que rodisgionais
formados por este Curso desenvolvam quanto ao cionéeto, as
habilidades humanas e profissionais e aos valorastes; exige
principios claramente postos com relagéo a intégra@ teoria com a
prética e a integracéo das areas de conhecimento.

Dai a necessidade de que os cursos de formacaantanina configuracao
gue venha a se adequar a tal perfil de profissiade, considerando qual o sentido que
tem para o aluno, em sua vida, o ser docente. idemtidade profissional se constrai,
pois, a partir da significagéo social da profissao.
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Ja as questdes negativas referem-se a:

As dificuldades com certeza s&o encontradas nas aidem
universidades publicas, que sofre com a falta dmingos publicos,
politicas de valorizacdo da educacdo, melhoresalagbes fisicas
como nos (que ndo temos ho CCSE uma brinquedgiecaxemplo,
uma biblioteca com livros novos e suficientes pgados etc.)(Q08)

Senti dificuldades para perceber o curso em relagiograde
curricular proposta(Q15)

A falta de conhecimento na pratica, das verdadeieg®es do
pedagogo em areas diferenciadé303)

Dificuldades, muitas! Principalmente em relagdo aséncia de
conteudo de muitos professoré324)

Diante de tais relatos, as perguntas que se levasda: Qual seria o plano
de acdo daqueles que gerenciam o Curso no queesieito ao atendimento as
necessidades, duvidas, reivindicacdes dos alur®mggjéo se formando no Curso dessa
instituicdo educativa? Como estd sendo pensada mesta proposta curricular,
implementada recentemente, estratégias para gaeuhajmaior engajamento desses
alunos na formacéo técnica, politica, ética eceritio Pedagogo?

Neste sentido, compreendemos que a participacdovalosizacdo dos
alunos é de extrema relevancia na constru¢do det®medagogico do Curso, logo,
deve ser revista e constantemente incentivada abremo legitimo na construgédo de
uma cultura curricular e avaliativa, a fim de vislwrar novas perspectivas pensadas
coletivamente.

Para Pimenta (2008, p. 20), “o desafio, entdo,opass cursos de formacgao
inicial € o de colaborar no processo de passagenmaldaos de seu ver o professor como
aluno ao seu ver-se como professor. Isto é, ddrcoma sua identidade de professor”.

N&o esquecamos que, apesar dos pontos negativase hmoudancas na
maneira de ser desses sujeitos e que ser um pékedagogo, comprometido,
significa lutar por uma educacéo de qualidade eocdim Freitas et al. (2009, p.21), “n&o
se deve ignorar que a sala de aula é um espadoaiga tdo importante quanto outros
espacos na luta por melhores condi¢cdes de vida”.

A atuacdo do Pedagogo ndo deve ser restrita aomidsndas quatro paredes
da sala de aula, pois, “a docéncia, uma das medi@gdda pratica educativa, deve se
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organizar pela Pedagogia e nao seria correto afigma é a Pedagogia que deveria se
organizar pela docéncia” (PIMENTA, 2008, p 114).

Dessa forma, finalizamos esta analise com a intede&emonstrar um pouco
das impressbes que foram adquiridas por meio dhagd@a de diferentes aspectos,
considerando a 6tica dos alunos concluintes dodGdesPedagogia sobre o curriculo do

Curso vivenciado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na realizacdo do presente estudo, foi-nos possisiqlirir subsidios para a
compreensao da relevancia da avaliacdo para ccaorrde um curso de graduacdo. Ao
fazermos uma pesquisa a partir dos alunos, callocas na centralidade, ha a possibilidade
de analisarmos o fenbmeno educativo de uma outnaafopartindo da visédo do sujeito do
processo educativo, procurando perceber a idemrtigad esta sendo construida por meio do
curriculo proporcionado ao profissional Pedagogo.

Ao término deste trabalho, percebemos que a questiblema foi respondida,
uma vez que as principais questbes apontadas pélo®s na avaliacdo do curriculo
experenciado relacionaram-se a questdes, como agacelteoria e pratica, ao estagio
supervisionado, a funcdo docente, consideradagimeipa avaliacdo externa do curso, ou
seja, os problemas identificados na avaliacéo mextlaram ratificados, a partir do momento
em que os alunos demonstraram clareza acercaatalidfides do projeto pedagdgico do
curso e como isso influenciou diretamente na suadcao.

Percebemos que a conduta empreendida no Curso asguéentacdes oficiais,
como a normatizacdo de diretrizes para a formagdediicadores, advindas das politicas
publicas nacionais via MEC como as Diretrizes Quftares Nacionais para o Curso de
Pedagogia - DCN, no que se refere ao perfil dossgreque é ser docente, mesmo que o
discurso seja no sentido de redefinir a formacad’edagogo, no entanto, ressaltamos que
essa discussdo ndo se constituiu o foco de nosgqaipa.

Por se tratar de um Curso que lida com a formag&osdjeitos, os obstaculos
encontram-se nos proprios sujeitos, docentes ertisx, pois a diversidade mostra-se plena
de uma gama de valores, principios, posturas, dagueom que ainda tenhamos docentes e
discentes com uma conduta de comprometimento esode descomprometimento com o
fazer educativo, por isso a urgéncia de romper@@romodacao e o conformismo.

Nesse sentido, a avaliagcdo é um processo que iacgmsassumido tanto pelo
professor quanto pelo aluno e isso conjuntamentem@s que, a partir da perspectiva dos
alunos, uma nova contribuicdo possa ser dada aoQw sentido de propor mudancas.
Embora a avaliacdo formativa seja dificil de parpratica, ainda é a melhor alternativa, pois
possibilita um retrato fiel das necessidades edoicais, além de ser um desafio conceitual e

pratico que visa ao compromisso com o desenvolvioném aluno.
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O curriculo e a avaliacdo devem caminhar lado a,lddi a necessidade de
pensarmos e executarmos um curriculo que part@mitracdo coletiva, que possibilite um
curriculo com qualidade cientifica e pedagogicaapterdos, pois uma das funcbes da
avaliacao é dar legitimidade ao processo educativo.

Os avancos do Curso dizem respeito a constantea mescsentido de acertar,
considerando que a IES em questdo é nova, tendoopnais de 15 anos e que o Curso vem
se estruturando para melhor atender seus alunesdfise do Projeto Politico Pedagdgico
(PPC) do Curso do ano de 2000 revelou algumas dacgue sédo ratificadas pelos alunos, no
entanto, compreendemos o esfor¢co dos profissiaesigonsaveis pelo funcionamento do
Curso no sentido de que com esse novo PPC de #i®7Tacunas possam ser preenchidas,
pois o almejar mudancas € um ponto positivo pasmapdes favoraveis sejam planejadas e
executadas.

Foi-nos possivel observar que a questdo da igeiigrofissional pretendida
para o egresso evidencia a formacao docente, apespare, no PPC pesquisado, se propde
um leque de opcdes de atuacdo para esse profisdimmantanto, tdo importante quanto a
identidade do profissional que se quer formar Svatores e a compreensao da importancia
e centralidade da educacdo em nosso contexto.Vquesos alunos ja demonstram essa
clareza ao relatarem que, por meio do Curso, tivaagoossibilidade de ter um outro olhar
para e sobre o mundo, além de se verem também waonagente de mudancas.

Assim, participar da construcdo do PPC é um dirdids alunos, pois, ao
colaborarem na tomada de decisbes, suas reivildgdisaga negociacdo do curriculo os
compromete na construcdo de seu Curso. A orgamizdedum curriculo deve ter a
perspectiva de pensar uma formagéo que responelgiscias atuais e futuras, de maneira
que articule o que é real com o que é desejado.

N&o obstante, percebemos algumas fragilidades dsoCuOs concluintes
relataram que houve uma articulagéo limitada nosgueefere a relacdo teoria e pratica, uma
vez que o contato com o contexto profissional ¥@iliado como incipiente. Sugerimos que se
discuta a concepcgéo de estagio com os alunos épaigoproposta de praticas pedagdgicas
com as instituicdes e 6rgaos que receberdo essexsapara que os membros das instituicbes
educativas conhecam as necessidades e interess®=ss ddunos e vice-versa. Devemos,
portanto, lembrar que a imersdo na realidade edacatn seus diferentes ambitos é de



84

ELERES, Isabelle Leite Mendes. Avaliacdo de cutoima opinido dos alunos concluintes de um Curso
de Pedagogia.

fundamental importancia para esses concluintesssaltamos que a andlise dos dados
permitiu apenas a percep¢ao de alguns aspectagricuto do Curso.

Com a pesquisa, foi-nos possivel observar tanmipénos alunos demonstraram
uma certa dificuldade em perceber e assumir sgagooismo no processo de formacéo ao
gual estavam sendo submetidos, tendendo inclusivalocar como responsaveis por sua
formagao quase que fundamentalmente o corpo doeemtmordenac¢éo do Curso, eximindo-
se, até certo, ponto da centralidade dessa redplidade.

Outra questao diz respeito ao apoio e orientacagudeos alunos precisam para
enfrentar a realidade educacional e até para supdrseguranca em atuar na profissao, os
Pedagogos precisam se considerar como profissiaaes desempenham uma fungao
relevante na sociedade, dai a importancia de gaensensejados e vislumbrados aspectos
gratificantes da profissdo, isso supde envolvimentoecessita de acdes que evidencie a
problematica do espago socioprofissional dos Petego

Ha ainda a necessidade de que no Curso se saidazooe orientar sobre os
principios que regem a questdo da ética no exerpidfissional, uma vez que os alunos
fizeram severas criticas a postura de alguns noammtbo corpo docente. No entanto, a
relacdo professor-aluno, assim como a avaliagcédoaplieendizagem, foi considerada
satisfatoria, apesar de que em ambos o0s aspectaebpmos ainda rancos do
conservadorismo e tradicionalismo.

Devemos considerar que o trabalho do Pedagogo édwpelas contingéncias
situacionais onde ele/ela age em funcédo das expestalos outros, logo temos que tentar
captar as contradicfes presentes na pratica steceducar.

Esclarecer a funcdo do Pedagogo de maneira maislizeote com as
necessidades da sociedade oportuniza aos alunos nueltzor apreensdo diante da
multiplicidade e heterogeneidade das funcdes quierposer desenvolvidas por esse
profissional, apesar da desvalorizacdo da profissao

O que expusemos aqui sdo sinteses provisériagqua tntencdo de possibilitar
a compreensado do curriculo a partir das necessdadesafios que o ensino como pratica
social nos imprime no cotidiano, portanto, é utnate datado onde a realidade social do
Curso é perspectivada apenas parcialmente. Ostadssil sdo0 contextuais e, portanto,

transitorios e mutaveis.
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Apesar das dificuldades que qualquer curso supgrimsa sofrer, é salutar
vislumbrarmos novas perspectivas no sentido deirsupas constatacbes da avaliagao
externa que foram ratificadas pelos alunos contdaimesmo que muitos aspectos dividam
opinides, dai que temos de estar atentos parage Sacristan (1999) diz sobre o mundo
aberto do possivel e o mundo da necessidade pr&ioca isso, acreditamos que o0s
responséaveis pelo funcionamneto do referido Cuimatham para superar as dificuldades
ainda existentes.

Neste sentido, finalizamos este trabalho vislumiiwaum curriculo que propicie a
formacgao de “intelectuais transformadores [...4mtio condicdes que déem aos estudantes a
oportunidade de tornarem-se cidadaos que tenhapmlgecimento e a coragem para lutar a
fim de que o desespero ndo seja convincente eaaeg@a seja viavel (GIROUX, 1997, p.
163).
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APENDICE A - Questionario

PREZADO (A) ALUNO (A) DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEPA,

O presente instrumento objetiva colher informagd®e a sua opinido referente a
avaliacao do curriculo que por hora vivencia nagagao.

Ao preencher este questionario, vocé estara pdestealiosa informacgdo acerca dos
avancos e/ou obstaculos do curriculo experienciado.

N&o ha necessidade de identificacéo.

Desde ja agradeco sua atencao e colaboracéo.

1) Idade:
( )20a25anos ( )25a30anos ( a8k em diante.

2) Sexo:

( ) masculino ( ) feminino.

3) Estado civil:

( ) solteiro ( ) casado ( ) separado yiuyo.

4) Raca:
( )branco ( )negro ( )pardo (maaelo ( )indigena.

5) Bairro domiciliar:

6) Ensino médio concluido em:

( ) escola publica ( ) escola privada.



7) Vocé ja atua na profissao?

( )sim ( )néo.

8) Caso a resposta anterior seja sim, em que edasino?

() rede publica de ensino ( ) rede paricde ensino ( ) ONGs.

9) Profissao paterna:

10) Nivel de escolaridade paterna:

() ensino fundamental incompleto ( ) ensimodamental completo
() ensino médio incompleto ( ) ensino mémimpleto

() ensino superior incompleto ( ) ensino siggeeompleto

() pos-graduacdo ( ) sem escolaridade.

11) Profissdo materna:

12) Nivel de escolaridade materna:

() ensino fundamental incompleto ( ) ensimodamental completo
() ensino médio incompleto ( ) ensino méimpleto

() ensino superior incompleto ( ) ensino sigpeeompleto

( ) pos-graduacéo () sem esmAde.

13) A proposta do Curso de Pedagogia prevé a f@magra o exercicio de funcdes em
diferentes campos. Assinale aquelas para as quaense preparado:
( ) administracdo ( ) planejamento (ngpecdo ( )supervisdo

( ) orientac&o educacional.



14) Que comentarios vocé faria em relacdo ao Gaoe essa questao?

15) O Curso pretende desenvolver competénciasgptiedalho em diferentes ambitos. Assinale
os campos de trabalho para os quais foram deséda&slas competéncias necessarias durante o
Curso:

( ) assessoria ( ) consultoria ( ) capaéibede recursos humanos

() planejamento educacional ( ) gestaoozdsnacdo de empresas

() pesquisador em instituicdes educacionais.

16) Na sua opinido, o Curso priorizou a formacéoa pa exercicio de que fungdes? Que
competéncias foram desenvolvidas?

17) Assinale as modalidades de docéncia para &s (@€ se sente preparado:
( ) Educacéo Especial ( ) Educacao a Distan( ) Educacao de Jovens e Adultos

18) Faca seus comentarios sobre os ganhos e esldfifles na sua formacdo em relacdo a

docéncia.



19) Assinale os campos para os quais a formac&bidec durante o Curso possibilita sua
atuacao:
() Campo educacional ( ) Campo da saudg Campo social ( ) Campo empresarial.

20) Que comentérios vocé faria em relacdo ao Gokre essa questao?

21) Como vocé avalia os estagios feitos duranteursd? Procure focalizar o que houve de

positivo e as dificuldades encontradas.

22) Como vocé avalia o processo de acompanhaméstente: bolsa de estudos, monitoria,
iniciacao cientifica, acompanhamento pedagdgico ?



23) Em que disciplinas vocé proporia um aumentaroa diminuigdo da carga horaria?

a) Aumento de carga horéria



24) Cite as principais ocorréncias positivas e egativas no encontro professor-aluno em sala

de aula.

25) Cite as principais ocorréncias positivas e tiegm em relacdo ao processo de avaliacao da

aprendizagem experiencia do por voceé.

26) Em sintese, quais foram seus ganhos e difidetd@m seu processo de formagdo como
Pedagogo?



APENDICE B - Tabelas das questdes 5, 9, 10, 11 e 12
Questao 5: Bairro Domiciliar

TABELA 5 - Bairro Domiciliar dos Alunos Concluintes do Cuide Pedagogia — ano de 2607

MUNICIPIO BAIRRO DOMICILIAR QUANTIDADE PORCENTAGEM
Umarizal 2 8,33
Cidade Velh 1 4,1¢€
Nazar: 0 0
DABEL Batista Campos 1 4,16
Campini 1 4,1¢€
Marco 0 0
Sao Bréa 0 0
TOTAL PARCIAL 5 20,8:
Guama 1 4,16
Juruna 1 4,1¢€
DAGUA Curio-Utinga 1 4,16
Cremacao 2 8,33
) TOTAL PARCIAL 5 20,8:
BELEM Telégrafo 1 4,16
DASAC Sacramenta 1 4,16
Pedreir: 2 8,3¢
TOTAL PARCIAL 4 16,67
Bengui 0 0
Mangueirdo 1 4,16
DABEN Parque verde 0 0
Tapan. 1 4,1¢
TOTAL PARCIAL 2 8,3¢
Entroncament 0 0
Coqueirc 3 12,5
DAENT Marambaia 1 4,16
Nova
Marambaia 0 0
TOTAL PARCIAL 4 16,67
Centr¢ 1 4.1¢€
ANANINDEUA Distrito 1 4,16
Aura 1 4,16
TOTAL 3 12,50
SEM RESPOSTA 1 4,16
TOTAL GERAL 24 100

Fonte: Banco de dados da pesquisa

1o municipio de Belém é formado por Distritos Admtrativos que compdem diferentes bairros de unmaaoegs
siglas significam: DABEL - Distrito Administrativde Belém; DAGUA - do Guam4; DASAC - da Sacramenta;
DABEN - do Bengui; DAENT - do Entroncamento. Anatena € um municipio da Regido Metropolitana derBelé



Questédo 09: Profissao Paterna

TABELA 9 - Profissao Paterna dos Alunos Concluintes do Cugdeedlagogia — ano de 2007

PROFISSAO PATERNA QUANTIDADE PORCENTAGEM

Autbnomo 4 16,66
Sem resposta 3 12,5
Taxista 8,33
Mecanico 4,16
Gerenciador de seguros 4,16
Auxiliar de escritorio 1 4,16
Quimico 1 4,16
Maritimo 1 4,16
Marinheiro mercante 1 4,16
Advogado 1 4,16
Empreendedor 1 4,16
Vendedor 1 4,16
Supervisor de servigos 4,16
Bombeiro 1 4,16
Docente 1 4,16
Aviador 1 4,16
Motorista 1 4,16
Aposentado 1 4,16
TOTAL 24 100

Fonte: Banco de dados da pesquisa



Questéo 10: Escolaridade Paterna

TABELA 10 - EscolaridadePaterna dos Alunos Concluintes do Curso de Pedageogino de

2007
ESCOLARIDADE PATERNA QUANTIDADE PORCENTAGEM
Ensino fundamental incompleto 8 33,33
Ensino superior completo 4 25,0
Ensino médio completo 6 16,68
Ensino fundamental completo 2 8,33
Ensino superior incompleto 2 8,33
Sem resposta 2 8,33
Sem escolaridade 0 0
Ensino médio incompleto 0 0
PoOs-graduacao 0 0

TOTAL 24 100

Fonte: Banco de dados da pesquisa



Questdo 11: Profissdo Materna.

TABELA 11 - Profissdo Materna dos Alunos Concluintes do Cuesd’édagogia — ano de 2007
PROFISSAO MATERNA QUANTIDADE PORCENTAGEM

Dona de casa 5 20,33
Funcionaria publica 4 16,16
Comerciante 2 8,33
Cabelereira 1 4,16
Bancéria 1 4,16
Advogada 1 4,16
Psicologa 1 4,16
Enfermeira 1 4,16
Administradora 1 4,16
Recepcionista 1 4,16
Autbnoma 1 4,16
Vendedora 1 4,16
Costureira 1 4,16
Docente 1 4,16
Domeéstica 1 4,16
Pedagoga 1 4,16
TOTAL 24 100

Fonte: Banco de dados da pesquisa



Questdo 12: Escolaridade Materna

TABELA 12 - EscolaridadeMaterna dos Alunos Concluintes do Curso de PedagegAno de

2007

ESCOLARIDADE MATERNA QUANTIDADE PORCENTAGEM
Ensino médio completo 8 33,33
Ensino fundamental incompleto 7 29,17
Ensino superior completo 6 25
Ensino médio incompleto 2 8,33
Ensino superior incompleto 1 4,16
Ensino fundamental completo 0 0
Pos-graduacao 0 0
Sem escolaridade 0 0

TOTAL 24 100

FONTE: Banco de dados da pesquisa



APENDICE C- Quadros das questdes do questionario d®anco de Dados da Dissertacéo: Avaliacéo de Curtilo na opiniao
dos alunos concluintes do Curso de Pedagogia

QUADRO 1: Questéo 13: A proposta do Curso de Reglagprevé a formacdo para o exercicio de funcesliferentes campos.
Assinale aquelas para as quais se sente prep&yadstdo 14: Que comentarios vocé faria em relag&ueso sobre essa questao?

Questdo 13 A proposta do Curso de Pedagogia pret/@uestéo 14:Que comentérios vocé faria em relagdo ao curse sssa
a formacao para o exercicio de fungbes em difesenteuestao?

campos. Assinale aquelas para as quais se sente
preparado: Administracédo, Planejamento, Inspecag
supervisdo e Orientacdo educacional.

FONTE FUNCOES FONTE RESPOSTA IDEIA CENTRAL
QO01-PG1V Planejamento, Administrac§oQ01-PG1V | “Acredito que mesmo com as - Algumas disciplinas
e Supervisao. dificuldades apresentadas durante| supriram as lacunas

todo o curso, algumas disciplinas | do Curso com
supriram com exceléncia essas exceléncia.

lacunas”.
Q02- PG1V Planejamento, Administrach®02- “Fora trabalhado um pouco de tudq,- Trabalhou-se um
e Orientacao educacional. | PG1V mas raros foram os momentos em | pouco de tudo, mas
gue houve aprofundamentos”. sem aprofundamento
QO03-PG1V Supervisao e Orientacdo | Q03-PG1V | “O curso nao disponibiliza de - O curso néo
educacional. praticas diferenciadas, para que o | disponibiliza de

graduando tenha ao menos, no¢ao| gwaticas diferenciadas
gué e de como providenciar para o cotidiano do




resolugdes a questdes cotidiana dd
trabalho”.

trabalho docente.

Q04-PG1V Planejamento, Administrach@Q04-PG1V | “Sem comentarios!”.
e Supervisdo e Orientacdo
educacional.

QO05-PG1V Administracao. QO05-PG1})y “Na atual conjuajfencontro-me | - Encontro-me
insegura quanto ao exercicio de insegura para o
minhas funcdes em virtude da exercicio de minhas
universidade ndo proporcionar funcodes.
mecanismos que favorecam
habilidades praticas (...), sem - A universidade nao
preparo profissional no mercado de proporciona
trabalho”. habilidades praticas

para o mercado de
trabalho.

QO06-PG1V Planejamento. QO06-PG1V “As areas de foaimap pedagogo| - As areas de
estdo sendo abordadas de forma | formagé&o do
superficial, de maneira que, pedagogo estdo seng
particularmente me sinto insegura | abordadas de forma
para tais atuacdes”. superficial.

- Sinto-me insegura
para atuar.

QO07-PG1V Supervisao. QO07-PG1V “O curso de Pedagtesta - O curso de

instituicdo, ainda necessita de uma
abordagem voltada para a pratica (
trabalho, pois aprendemos muita

Pedagogia enfatiza
l¢eoria, necessita de
uma abordagem

o



teoria, mas a pratica ainda é muito
precaria”.

voltada para a pratica
de trabalho que aindg
€ muito precaria.

QO08-PG1V Administracao, Supervisdo|eQ08-PG1V | “O curso necessita de uma maior | - O curso necessita de
Inspecéo. pratica para os alunos, pois sinto guenaior pratica para os
neste 04 anos vimos muita teoria, | alunos, viu-se muita
mas nos faltou a pratica nas teoria, mas faltou a
atividades acima assinalada”. pratica.
Q09-PG2N Planejamento e Orientacdo| Q09-PG2N | “O curso prevé a preparacao para ¢ - O curso prevé a
educacional. exercicio em diversas areas, mas q preparacao para o
gue ocorre, na realidade, € que o | exercicio em diversas
curriculo ndo atende a todas as ar¢afeas.
previstas. A area de supervisao e
inspecgédo € pouco trabalhada”. - O curriculo ndo
atende a todas as
areas previstas.
- Supervisao e
inspecao sédo pouco
trabalhadas.
Q10-PG2N Administracdo, SupervisaoleQ10-PG2N| “Tenho experiéncia em - O curso tem muitas

Orientacao educacional.

administracéo e supervisao
empresarial; para mim acrescenta

educacional. Acredito que para qugm

busca uma primeira oportunidade ¢
mesmo tem muitas deficiéncias.
Nossas escolas estao muito
necessitadas de profissionais

deficiéncias.
D




competentes nessa area”.

Q11-PG2N Planejamento. Q11-PG4N “Tém professoneszes de - Os professores
exercer, apesar destes estarem na| capazes estdo na pos
pos-graduacao, e por isso colocam graduacéo, os que
docentes sem tato algum com a ministram as aulas
disciplina”. tem pouca

familiaridade com a
disciplina.

Q12-PG2N Orientacdo educacional. Q12-PGRN “Dewssiaassim, formar para o | - Nao forma para as
exercicio de diferentes funcdes, madiferentes funcdes
ndo ocorre. Somos formados com | pretendidas.
conhecimento basico em alguns
desses pontos”. - Somos formados

com conhecimentos
basicos em alguns
pontos.
Q13-PG2N Administragao, Q13-PG2N| “Estad muito desorganizado”. -O Curso é
Planejamento, Inspecéo, desorganizado.
Supervisao, Orientacao
educacional.

Q14-PG2N Orientacdo educacional. Q14-PGRN  “Acregiite o atual curriculo do | - O curriculo deixa

curso, que tem como um dos
objetivos a formacéo “completa” dg
pedagogo, deixa muito a desejar, |
gue acaba ndo dando suporte teori
e prética para varias areas de
atuacao.”

muito a desejar na
formacéo do
pedagogo, ndo dandc
suporte tedrico e
pratico.




Q15-PG2N Orientagao educacional. Q15-PGPN  “Sincerd@nao me sinto - N&o me sinto
preparada para atuar em campo | preparada para atuar
algum, pois o curso engloba tantas| em campo algum.
funcdes que a formacao do aluno flca
meio perdida em meio as disciplings- O curso engloba
propostas pelo curso. Sem contar ¢ tantas funcdes que a
fato de alguns professores néo formacéo do aluno
trabalharem de forma adequada syaica meio perdida.
disciplinas”.

- Alguns professores
nao trabalham de
forma adequada suas
disciplinas.

Q16-PG2N Administracao, Q16-PG2N| “O curso proporciona, ainda que dg¢ - O curso

Planejamento, Orientacao forma superficial, algumas nog¢des | proporciona, ainda
educacional. sobre as areas assinaladas, o que | que de forma
diferencia os alunos € o interesse | superficial, algumas
pela pesquisa”. nocodes sobre as area
assinaladas.
Q17-PG3N Orientacao educacional. Q17-PG3N | “Ainda deixa muito a desejar, - O Curso deixa muitg

precisamos de mais pratica, temos
muita teoria”.

a desejar.

- Precisamos de maig
pratica, temos muita
teoria.




—

Q18-PG3N Administrac&o, Supervisdol, Q18-PG3N | “E a proposta do curso, mas nio n‘ie N&o me sinto
Orientacao educacional. sinto preparada. Eu diria fracamenjepreparada.
preparada, pois 0 curso é muito
geral, ndo seguindo um propdsito, | - O Curso é muito
uma finalidade”. geral, ndo segue um
propasito, uma
finalidade.
Q19-PG3N Administracao, Q19-PG3N| “Em algumas questdes acima, ficoi aO Curso deixou a
Planejamento, Supervisao. desejar, penso que teriamos que t¢rdesejar.
mais visitas ou estagios em
diferentes campos de atuacéo e ndo- Deveria ter mais
s6 em ambiente escolar”. visitas ou estégios en
diferentes campos dg
atuacdo e ndo s6 em
ambiente escolar.
Q20-PG3N Supervisao, Orientacao Q20-PG3N| “O curso ainda tem muitas lacunag,-€ curso ainda tem
educacional. isto compromete o desempenho dq muitas lacunas,
processo educativo de nos comprometendo o
educandos. Entdo cabe a cada um| desempenho no
procurar meios para melhorar a nopgsocesso educativo.
formacéao”.
Q21-PG3N Administragao. Q21-PG3N “Nao prepara osad para as areas- O curso nao prepars
gue propde o curriculo”. os alunos para as
areas que propde o
curriculo.
Q22-PG3N Orientacdo educacional. Q22-PGBN  “A distaantre o previsto e 0 - O curso tem um

vivido, considerando um curriculo

curriculo oficial




oficial generalista e um curriculo re
fragmentado. Na realidade, sinto-nj
pouco preparado para atuar nos
campos listados acima”.

pbeneralista e um
ecurriculo real
fragmentado.

- Sinto-me pouco
preparado para atuar
nos campos listados.

Q23-PG3N Administracdo, Planejamer

to Q23-PG

BN “eas opcdes somente as dua
primeiras estdo contidas nas
habilitagcbes do desenho curricular
demais ndo constam, entretanto,
verifica-se que a formagéo em
gestdo, planejamento e avaliacido
institucional oferecida pelo curso d

gue diz respeito a estruturacao
teorico-pratica das disciplinas”.

UEPA ainda é bastante deficitaria o

5- A formacdo em
gestéo, planejamentg
e avaliacao
institucional oferecida
pelo curso da UEPA,
é bastante deficitaria
h na teoria e na pratica|

Q24-PG3N Orientacao educacional.

Q24-PG

3ND curso de pedagogia apesar de t
passado por reformulacdes, ainda
nao conseguiu definir propostas e |
las em pratica, em relagéo aos tern
acima. Nao temos disciplinas

sim, as praticas durantes os quatrg
anos, que ndo mostram outra Visad
nao ser a de sala de aula”.

voltadas para essas questdes. Tenma@s propostas e po-lag

er O Curso de
Pedagogia apesar de
pder passado por

hosformulacodes, ainda
nao conseguiu definir

em pratica.

a0 Curso possui
praticas com uma
visdo restrita de sala
de aula.

FONTE: Banco de dados da pesquisa



QUADRO 8: Questédo 24: Cite as principais ocor@mgiositivas e as negativas no encontro profesdane em sala de aula.

1S

gia,

FONTE OCORRENCIAS POSITIVAS OCORRENCIAS NEGATIVAS
QO01-PG1V “Acredito que os debates s&o sempre enriguecedofeS&m resposta.
Q02-PG1V “Confronto de saberes e consequientemente “Imposicao de idéias e valores, uso de pedagogia
engrandecimento profissional e pessoal”. ‘bancérias’ e ‘tradicionalistas’.
QO03-PG1V “Debates construtivos, troca de experéncelatos | Sem resposta.
de vivéncia escolar, orientagfes sobre como e o qyé
fazer apOs a graduacdo. Livros sugeridos para
formacédo pessoal e/ou formacgéo de nossos
educandos”.
Q04-PG1V Sem resposta. “Muitos professores ndo usam uma boa metodolg
0 que torna algumas aulas enfadonhas”.
QO05-PG1V Sem resposta. “Poucos encontros”.
QO06-PG1V Sem resposta. Sem resposta.
Q07-PG1V “Em geral os professores foram bons ¢éagde em Sem resposta.
sala de aula também foram bem proveitosa, apesaf
daqueles que faltam com frequéncia”.
Q08-PG1V- “Tivemos professores que se preocupararseegem “Porém também tivemos pessoas que apenas
‘encheram linglica’, ou seja, nos enrolaram duraf

nte




“educadores de verdade”.

0 ano e o conteudo passadigciplina foi “pifio”

diante da necessidade de conhecimento. Assim gomo
professores com metodologias bastante antigas, gue
nao se abriram para mudancas, o que dificultou
bastante essa relag&o.”
QO09-PG2N “Alguns professores mostram-se comprometidos cprtMuitas vezes o professor ndo tem a menor
suas aulas, principalmente os de educacéo especiglfesponsabilidade com os alunos, falta bastante e
nada é feito”.
Q10-PG2N “Finalmente alguma coisa pode se dizeneatuar | Sem resposta.
como boa”.
Q11-PG2N “A socializacéo dos trabalhos”. “Faltamteresse do docente e muitas faltas dos
docentes”.
Q12-PG2N “Bom.... quando esses encontros existitupbmente | “Mas no geral vejo a falta de comprometimento dps
era produtivo em algumas disciplinas”. professores com suas praticas de ensino, com o
processo ensino-aprendizagem”.
Q13-PG2N “Experiéncia” “Alguns professores s6 ‘enrolam’.”
Q14-PG2N Sem resposta. “A disposicao, ou melhor, a falta de disposicao”.
Q15-PG2N “Quando professor vem dar aula, quandé #éxivel | “Quando ele é arrogante e omisso”.
e responsavel quanto ao seu trabalho”.
Q16-PG2N Sem resposta. “Verticalizacdo do processo educativo, ndo estimulo

a pesquisa’.




Q17-PG2N “Quando eles vém enriquecidos de conhecimento ¢ “Quando alguns professores vém e dormem na spla
repassam oS mesmos”. por falta de planejamento. Isso acontece sabia”.
Q18-PG2N “O confronto de idéias”. “Tirando a preéputia e desinteresse de alguns,
encaro como positiva essa relagéo”.
Q19-PG3N “No geral tive bons professores. Algunpanmhados | “Mas alguns tradicionais, enroldes, que ndo
em desenvolver aulas prazerosas”. desenvolvem atividades que favorecam o ensino
aprendizagem, alguns até arrogantes e preguico$os”.
Q20-PG3N “Alguns professores mais dindmicos que nos “Existem alguns professores do curso que possuem
proporcionaram uma aprendizagem mais constant¢”uma pedagogia tradicional, dificultando o
aprendizado”.
Q21-PG3N “A troca de experiéncias”. “Quando o psete deixa na mao do aluno a targfa
de aprender sem contribuir para isso”.
Q22-PG3N “N&o vejo positivas”. “Falta de professoedalta de assiduidade”.
Q23-PG3N “Espaco de reflexdo e discusséo de tatid@sgo, “Descompromisso, falta de planejamento e ética”
construcao do processo avaliativo”.
Q24-PG3N “Tivemos poucos professores compromissenioso | “Como a maioria dos professores nao se apreserjtava
ensino, porém com esses estabelecemos excelentegomo devia, acabamos despertando sentimento (le
relacGes de troca”. repudio”.

FONTE: Banco de dados da pesquisa



QUADRO 9: Questéo 25: Cite as principais ocorrénpiasitivas e as negativas em relacao ao processeatlacado da aprendizagem
por vocé experienciado.

em

FONTE OCORRENCIAS POSITIVAS OCORRENCIAS NEGATIVAS

QO01-PG1V “As positivas relacionam-se a constru¢ao de argtmseque| “As negativas nos remetem a avaliagdes
propiciam o dialogo”. cunho totalmente quantitativos que nos

intimidavam perante o professor”.

Q02-PG1V Sem resposta. Sem resposta.

QO03-PG1V “O curso me proporcionou debates de assuealevantes, | “A falta de conhecimento na pratica, das
construindo assim opinides criticas em mim e refaaulo verdadeiras acfes do pedagogo em area
ao meio como um todo”. diferenciadas”.

Q04-PG1V “Sao subjetivas e consideram o processduwhm ao longo | “Por serem “tao” subjetivas alguns
do ano”. “esquecem” de dar suas aulas e se prend

a seminarios.”

QO05-PG1V “N&o observei ocorréncias negativas ndeana durante | Sem resposta.
minha formacao, a avaliacdo foi de forma continua e
gualitativa, sempre de forma positiva”.

QO06-PG1V Sem resposta. “A Unica experiéncia realmente negativa

foram as avaliagGes da disciplina estatist
aplicada a Educacéo, que eram altament
tradicionais, que valorizavam a
memorizagao, tanto é que nao consegui
apreender conhecimento algum”.

ca

11}




QO07-PG1V Sem resposta. “Alguns métodos avaliativos foram bem
tradicionais, como umas provas que
realizamos, pois ndo explorou muito nossa
compreensao e sim exigiu apenas
decoreba”.

Q08-PG1V- Sem resposta. * “Tivemos bastante variacao de
aprendizagem, até mesmo auto-avaliacag.
Creio que o aluno ainda se sente bastantg
inseguro no quesito avaliacao”.

Q09-PG2N “Acho que minhas experiéncias positivas foram @istid “Penso que o curso noturno é tratado com
através de professores comprometidos com a menos atencdo do que nos outros turnos
aprendizagem”. isso prejudica a aprendizagem no geral”.

Q10-PG2N “A avaliacdo é continua. H& pouco a sénanado, Sem resposta.
principalmente por parte de alguns professores”.

Q11-PG2N Sem resposta. * “A avaliacdo € somativa, baseada na

pedagogia do oprimido”.

Q12-PG2N Sem resposta. “Ainda sinto falta da avaliacao
tradicionalista, de provas escritas. Aqui na
UEPA se eu fiz quatro provas escritas foi
muito. Foram mais trabalhos, seminarios,| os
guais todos sabem que nunca sao feitos por
todos. Entdo minha nota quanto a esse
quesito € a pior”.

Q13-PG2N Sem resposta. “Foram superficiais e sem cronograma




definido”.

is

eo

Q14-PG2N “Os pontos positivos giram em torno do & avaliagdo | Sem resposta.
Nao se restringir a provas”.

Q15-PG2N “O curso de pedagogia conseguiu mostaamm uma “O curso precisa ser mais bem elaborado

nova viséo sobre a educacéo”. guanto as suas disciplinas”.

Q16-PG2N “Professores que pararam de estudar”.

Q17-PG2N “O processo avaliativo era muito bom quando se éava | “E negativo quando em forma de prova”.

forma de seminarios ou auto-avaliagdo”.

Q18-PG2N Sem resposta. “Em parte foi bom, mas geral foi fraco, po
boa parte dos professores nédo avaliava o
alunos, nem se davam o trabalho de ler
NOSsos textos”.

Q19-PG3N “Desenvolvi avaliacdes que me ensinaraitomu “Mas tive avaliagOes tradicionais e algum

oportunizando uma aprendizagem para a vida toda”. até que nem considero avaliagdo, como S
professor quisesse se livrar do aluno”.

Q20-PG3N “A relacdo da exposicao de trabalhos éonaia”. “Quando se realiza prova como o0 métodd
tradicional”.

Q21-PG3N “A avaliacdo é positiva quando o profegscomprometido| “E negativa quando avalia o aluno somente

com seu trabalho, fazendo questéo de avaliar @ @omo
um todo”.

em alguns aspectos”.




Q22-PG3N “Rompimento com praticas tradicionais {ps) como “Acumulo de avaliacéo nos finais de
ocorréncia positiva”. semestre”.

Q23-PG3N “A avaliacdo como construcéo e potencigép da “A avaliacdo estanque, nao dialdgica e
aprendizagem por meio de diversos instrumentos que | impositiva”.
substituiam a prova, por exemplo”.

Q24-PG3N “Tivemos durante os quatro anos um proagssavaliacdo | Sem resposta.
adequado com 0 curso com seminarios, producaoctieste
resumos, resenhas. Acredito que 0s seminariosrtesicia
0S menos Vviaveis por conta da auséncia de muilo®®ho
momento da apresentacdo dos grupos”.

FONTE: Banco de dados da pesquisa



QUADRO 10: Questédo 26: Em sintese, quais foram ganisos e dificuldades em seu processo de forntagéo Pedagogo?

FONTE GANHOS DIFICULDADES
QO01-PG1V “Os ganhos foram as realidades conhecidas a pa(ftitfAs dificuldades recaem sobre profissiong
de um outro olhar sobre a educacao, fundamentafio& comprometidos”.
discutido”.
Q02-PG1V “Novas visfes acerca da realidade viveaogado “Auséncia de muitos docentes, de recurs(
processo educacional”. metodologias inadequadas”.
QO03-PG1V “Os ganhos foram e estdo sendo muitcs até “E as dificuldades séo as relacionadas as
concluséao do curso”. verbas publicas, estruturas fisicas e
condi¢cdes melhores para o ensino-
aprendizagem, que nas instituicdes publig
ainda deixa a desejar”.
Q04-PG1V “Ao término do meu curso penso que naa ter “O mesmo ndo ocorre com o trabalho na
dificuldade em atuar em escolas, e isto € um ganh@&mpresa e no hospital”.
QO05-PG1V “Foram mais ganhos do que dificuldadess, @stou | Sem resposta.
em processo de amadurecimento e este curso
proporcionou-me melhor vivéncia e olhares
contextuais no ambito afetivo-emocional, que me
proporcionaram mais conhecimento”.
QO06-PG1V Sem resposta. Sem resposta.
QO07-PG1V “Foram bons em geral, apesar das difidaslia Sem resposta.

S

S e

as



Algumas coisas teremos que aprender na pratica
mesmo”.

QO08-PG1V “O principal ganho a meu ver, foi a foré@@agde uma| “As dificuldades com certeza séo
cultura geral, que me tornou mais consciente dos| encontradas nas demais universidades
problemas educacionais de meu pais, sobretudo fipublicas, que sofre com a falta de recursds
estado do Para”. publicos, politicas de valorizacéo da
educacao, melhores instalacdes fisicas c¢gmo
nés (que ndo temos no CCSE uma
brinquedoteca, por exemplo, uma bibliotefa
com livros novos e suficientes para todos
etc.)”.
Q09-PG2N “Os ganhos foram muitos, principalmenta pa “As dificuldades é o pouco apoio dado ao
compreensdo da sociedade e do ser humano”. aluno, tanto do professor como da
coordenacédo do curso, pouco
reconhecimento financeiro e da sociedad¢
com a profissao”.
Q10-PG2N “Se o diploma tiver valor, acho que é todpe “Em termos de saber, o saber fazer pouc
pode se chamar de ganho”. pode ser aproveitado. O curso tem que ser
melhorado e muito”.
Q11-PG2N “O maior ganho foi ter conhecido um doeestpaz | “As dificuldades foram quanto aos recursgs
de realizar suas fungdes quanto professor didaticos”.
universitario”.
Q12-PG2N “Os ganhos que tive foi dado por poucofepsores| “Dificuldades sdo muitas: comprometimerjto

e pelo meu desejo de buscar conhecimentos”.

(falta) do professor, precéria e ineficiente
avaliacao”.




Q13-PG2N

“Diploma de curso superior”.

“A completsdrganizagéo cronologica g
curso em relagcédo ao periodo avaliativo”.

(0]

Q14-PG2N

“Acredito como ganho a abertura do cango d
atuacdo do pedagogo para além da escola”.

Sem resposta.

Q15-PG2N

“Ganhei quanto pessoa, pois consigo eduaacao
de uma outra maneira”.

“Senti dificuldades para perceber o curso
em relagdo a grade curricular proposta”.

Q16-PG2N

“Ampliacdo de visdo de mundo, aprendr,a le
pesquisar, planejar e a ndo copiar 0s maus exem
etc.”.

Sem resposta.
blos

Q17-PG2N

“Ganhei muito por me tornar uma pessoazdp ir
em busca do conhecimento”.

“Perdi ao vir para sala de aula ler textos @
alguns professores”.

om

Q18-PG2N

“A aquisicdo de conhecimento”.

“Faltael|mpo para me dedicar
integralmente”.

Q19-PG3N

“Foi uma experiéncia Unica, nos dois pirnoseanos

“O pior mesmo foi o quarto ano, parece q

guase enlouqueci, pois fazia disciplina a tardg,0&no nunca entra no ritmo esperado, ma|

noite, mas foi nesse periodo que mais gostei, n
interesse e empenho é que faz a diferenca, mas

psebgue Nao existe receita pronta”.
enh

certeza que saberei superar todas as dificuldades

qgquando tiver atuando e ai se consolidar
aprendizado que recebi e na busca de solugde
gue ficaram a desejar”.

o]
5 dos

UJ

Q20-PG3N

Sem resposta.

“A maior dificuldade é em relacdo as
disciplinas que se distanciam e poderiam

Ser




mais proximas, mas a aprendizagem conjo
ja citei depende de ndés mesmos”.

Q21-PG3N

“O ganho foi conhecer o processo de ensino
aprendizagem, aprender a enxergar o aluno comg
ser humano”.

“As dificuldades estdo no momento em quye
dificultam nossa aprendizagem devido a
falta de interesse e paciéncia de repassal 0s
conhecimentos préticos.”

Q22-PG3N

“Os ganhos giraram em torno do contato@om
pesquisa social”.

“As dificuldades foram a auséncia e falta (e
assiduidade de professores”.

Q23-PG3N

“Meus ganhos foram basicamente na comgdeen
conscientizagdo e amadurecimento a respeito do
processo de educacao, assim como de teorias e
procedimentos correlatos”.

“As dificuldades estéao justamente no fazer
diario profissional, principalmente em
gestao”.

Q24-PG3N

“Tivemos ganhos com as disciplinas dotquaro e

segundo ano, aqueles especificos para o curso cpmedacao a auséncia de contetado de muito

filosofia da educacéao, educacéao especial, gestao
educacional, planejamento e avaliacdo, psicologig
institucional .

“Dificuldades, muitas! Principalmente em

\"ZJ

professores”.

FONTE: Banco de dados da pesquisa



ANEXO A — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia s anos de 2000 e 2007



CURSO PEDAGOGIA (Desenio Lumeuiar NOvo) 2443
: : 2 CARGATIORARLS CRED. |
HISCIPLINAS 5 CODIG TQT-*L‘?]‘: J ANUAL SEMANAL
e } | SaRGA TTEGR. | PRATIC | TEOR. | PRATIC o
gl I 1 ANOQ - EIXO CURRICULAR: SOCIEDADE E FDbCA( ,‘\O
Filosofia da Educacaal | DFCS 120 20 s 03 TR
Sociologia da Educagiio ] DECS 120 120 - 03 - 08
ologin da Educacio ] | DPSI 80 §0 T - 04 |
Politicas, DFCS [ e 02 SR R L]
o ¢ Socicdade i
Fundamentos Econdmicos | DFCS &0 80 - a2 - 04
 Aplicados & Educaciio
Linguzgen: e DELT 80 20 02 3 ) 04
Hermendutica
| Mstodologia & Téemea | DFCS 0 | % 2 02 g oy
i Cientifica
Prilica Pedagogica i DEDG 50 - 30 S R 02
Histaria da BEducagio DFCS 120 80 4 02 01 03
Nicleo de Estudos DEDG A - 40 - gl ot
Avangados MEA - |
TOTAL 880 720 160 i8 04 40
! i
| e
|» : 2% ANO - EINO CURRICULAR: CULTURA, SABERES E EDUCACAO
Filgsofia da Bducagac Il | DFCS 80 40 40 o1 01 0G|
|L.|J|LA_: Especiais em i DCia £0 4a 40 a1 01 03
da Edueag¥o i .
ntos da Educacio | DEES | 120 | 40 %) Gl 05_1
[ Especial ] [ T =
‘| Politica Educacienal DEES &0 40 a0 1 )] | 03
| Brasileira L)
Compareidade ¢ Cidadania | DOAC 50 20 0 | o1 01 03
Soriclogia da Educegtn [1 | DFCS &l a0 | 40 0l of b 8
[ Pritica Pedagégicall | DEDG &0 - 30 - (i
Pesquisa Dducacianal DFCS 20 40 40 0t | of O
Orienagio, Trabalho de DFCE Lh] - 40 - a1 i3}
J Pesquisa TCC -1 ) el : i
Psicologia da Educaco 1t | DFSI 20 40 40 T T e
Mucleo de Estudes DEDG 40 ) 40 - ol ]
Avangados NEA - I % { —
TOTAL - {520 320 480 09 12 29
S 37 ANG - E1IXO CURRICULAR: CURRICUI 0 EGESTAQ EM EDUCAGCAD g}
Estatistica Aplicada & DMEIL 80 40 40 01 0! 03
Educacio i ]
' Dhdatica | DEDRG 120 &0 40 02 01 05
Organizagao do Trabalhe | DEES 120 20 40, TR 13! 5
| Pedagégico L T
Teoria € [nvestigagio do | DEES 80 40 40 ot 01 03
Lum\.uio o=
Metodolagia de Ensino DEES 120 80 40 02 01 03
Aplicada a Educagao :
Especial | ; i i) g g
Fducacano Infantil no DEDG 80 40 4 0 01 13
Contexto Brasileiro [ e |
Pritica Pedagégica 111 DEDG 20 - &0 - B 02
| Orientagao, Trabalho de DFCS 40" - 40 - 1l 01
Pesquisa TCC -1 1
Micleo de Estudos DEDG 44 - 40 - 01 01
Avangados NEA =TI g
= i £ 28
TOTAL 760 360 400 > 0% i !
4% ANO - EIXO CURRICULAR: PRA‘\IS EEDUCACAQ
ietodologia de Ensino DEES &0 40 40 I 01 ot 03
Popular i e i ]
Metedologia de Ensino DEES 80 40 40 01 [} 03
Educagio & Distineia e
Continuada M b
Psicologia Mstitucional DSl 20 40 40 [ ol G o
Metodologia do Ensino DEES &0 40 40 01 il 03
zplicada & Educagio
Especial 11 gar | 1
| Linguagens Especials ¢ DEES 80 af 40 ol il o3
|,Con1unica¢ao H Rl (i Ao e S
[Plangjamento e Avaliagao | DEES 120 80 40 02 61 0s
| Educacional ol ol
| Gestao Educacional DEDG £0 40 40 T B 03
{ Pratica Pedagdgicalv | DEDG 120 | 120 l: o ] 0
Orientagao, Trabalho de | DFCS 50 - 80 - 02 uz
Pesquisa
TCC -1 | =
[Ndcleo de Estudos DEDG 10 : 40 - | 01 \ o
Avangados NEA IV 1 RS ANS——
foTar T % 840 320 i e e e ??__J




'CURSO: PEDAGOGIA (Desenho Curricular ~ 2007) Total de Créditos: 153
Carga horaria total: 3960 horas + 100 h (Atividades Complementares) = 4.060 horas
Apoiado na LDB 9394/1996; Resolugdo CNE/CP n° 001/06.

SEMESTRE _ DISCEPUNAS e el C-[[e;’d};t? %
' FILOSOFIA DA cDUCAQAO 100 4
HISTORIA DA EDUCAGAO 100 4
10 SOCIOLOGIA DA EDUCACAD 100 4
PSICOLOGIA GERAL 100 4
LEITURA E.PRODUCAOQ DE TEXTO 100 4
TOTAL 500 20
CSICOLOGIA hG-DEQENVOL\WEN*o E APRENDIZAGEM - 80 3
20 DIDATICA = e 120 5
ED. INFANTIL NO CONTEXTO HRA%ILE{RO 100 4
METODOLOGIA CIENTIFICA’ i 100 4
ATIVIDADES FISICAS RECREACAO E JOGOS 100 4
TOTALl 500 20
PROCESSOS LINGUISTICOS 80 3
FUND. TEOR.E METOD. DA LINGUAGEM ' 80 3
TECNOLOGIA EDUCAGIONAL 80 3
: GEOGRAFIA DO BRASIL E SEU ENSINO ' 80 3
3 HISTORIA DO BRASIL EMET.DO ENSINO DE HISTORIA 80 3
ESTUDO DOS NUMEROS E OPERACOES MATEMATICAS 100 "
TOTAL] 500 19
INTRODUGCAO A GEOMETRIA E ESTUDOS DE FUNCOES 100 4
GEOGRAFIA DA AMAZONIA E SEU ENSINO 80 vl
HISTORIA DA AMAZONIA E MET. DO ENSINO DE HISTORIA 80 '8
. FUNDAMENTOS TEORICOS MET. EM ED. ESPECIAL 80 3
4 FORMAS DE EXP. E COM. ARTISTICA 80 3
LINGUAGENS ESPECIAIS E COMUNICACAQ F IUMANA 80 3
TOTAY 500 19
QUIMICA E MET..DO ENS, DE CIENCIAS : 80 3
FISICA E MET. DO ENS. DE CIENCIAS : Tk 80 3
BIOLOGIA E MET. DO ENS. DE CIENCIAS 80 3
PLANEJAMENTO E AVALIACAO : 80 3
LINGUA BRASILEIRA DE SiNAIS 80 3
o° ELETIVA 80 3
TOTAL 480 18
FUNDAMENTOS DA FD. DE JOVENS E ADUJOS 80 3
PESQUISA EDUCACIONAL 80 3
FUND. DE GESTAO EDUCACIONAL 100 4
POLITICAS PUBLICAS E EDUCAGAQ | 80 3
TEORIA DO CURRICULO E DIVERSIDADE CULTURAL 80 3
6° [ELETIVA 80 | 3
TOTALf 500 19
ESTAGIO SUPERVISIONADO — GESTAO EDUCACIONAL 100 4
EDUCAGAO EM INSTITUIGOES NAQ ESCOLARES E AMBIENTES | 80 3
POPULARES
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM INSTITUICOES NAO 80 5
ESCOLARES E AMBIENTES POPULARES
iR BEEIGH 5T . 80 3
ELETIVA 80 3
ELETIVA 80 3
TOTAL} 500 19




ﬁ.ﬁ,@

PECAGOGEA

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ED. INFANTIL 200 5
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM E’\JSINO FUNDAMENTAL 200 6
8° TCCHI ' o di o0 ¢
' g i T TOTALl 480 15
- Sl 131960 i 49
Atlwdades Cornplementares 100 4
. TOTAL GERAL e A 0RO 11537

“T (Crédito tebrico) - 20 hia P(Crédito Prahco} 70 ha

1 - NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

TISTORIA DA EDUCAQAO 100 4
| FILOSOFIA DA EDUCAGAQ 100 4
| SOCIOLOGIA DA EDUCAGAC - 1q00 4

| PSICOLOGIA GERAL 100 | 4
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM | 80 | 3
"ED. INFANTIL NO CONTEXTO BRASILEIRO 100 | 4
FUND. TEORICOS E MET. EM EDUCAGAO ESPECIAL 80 | 3
FUND DA EDUCAGAO DE JOVENSE ADULTOS | 80 3
DIDATICA 1120 | 5

'FUNDAMENTOS DE GESTAO EDUCACIONAL 100 - e
 METODOLOGIA CIENTIFICA 1100 4
~ TOTAL 1060 41

2 - NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGAO DE ESTUDOS

: D[SCIPLINAS _ cH CR%DF',TO
ESTUDOS DOS NUMEROS E OPERACOES MATEMATICAS 100 |- 4
INTRODUGAO A GEOMETRIA E ESTUDOS DE FUNGOES | 100 4
LINGUAGENS ESP. E COMUNICACAO HUMANA 80 3
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS - 80 3
PLANEJAMENTO E AVALIACAO 80 4
TEORIA DO CURRICULO E DIVERSIDADE CULTURAL 80 4

LEITURAE PROD. DE TEXTOS | 100 4 |
ATIV. FISICAS RECREACAO E JOGOS | 100 3
PROCESSOS LINGUISTICOS ] 80 3
FUND. TEOR. E METOD. DA LINGUAGEM 80 5
FORMA DE EXP. E COM. ARTISTICA 80 3
GEOGRAFIA DO BRASIL E SEU ENSINO 80 4
GEOGRAFIA DA AMAZONIA E SEU ENSINO 80 3
HISTORIA DO BRASIL E MET DO ENSINO DE HISTORIA 80 3
HISTORIA DA AMAZ. E MET. DO ENS. DE HISTORIA | 80 3
[ QUIMICA E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS | 80 3
[ FISICA E MET. DO ENS. DE CIENCIAS | 80 3
BIOLOGIA E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS 80 3



PEEAGOGIA

PESQUISA EDUCACIONAL 30 & |
TECNOLOGIA EDUCACIONAL 80 t 3
EDUC. EM INSTITUICOES NAO ESCOLARES E AMB. POPULARES | 80 | 8
POLITICAS PUBLICAS E EDUCAGAQ 80 | 3
ELETIVAS (320 12
TOTAL 2160 86
3 - NUCLEO INTEGRADOR
e e et DISCiPLINAS s ~-[.CH [ CREDITO |
ESTAGIO SUPERV[SIONADO EM ENS. FUNDAMENTAL 200 6
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ED. INFANTIL. 200 6
ESTAGIO SUPERVISIONADO — GESTAO EDUCACIONAL 100 4
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM INST. NAO ESCOLARES E AMBIENTES
| POPULARES 80 | 3
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC | 80 ¢ 3 |
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC i 80 3 |
ATIVIDADES COMPLEMENTARES B - 100 | 4 -
TOTAL - 840 29

DISCIPLINAS ELETIVAS:
A - NUCLEOS ESPECIFICOS:

1 2 Educacao Infantil e Fundamental

@ Musicalizagdo
B Educagéo e Corporeidade

& Literatura Infanto-Juvenil

il - Gestdo Escolar

Psicologia Institucional

Contabilidade basica aplicada a Educagéo

Estatistica aplicada a Educagao

Organizagao do Trabalho Pedagégico

- EJA

& Metodologias do trabalho pedagééi._{:o com Adultos e idosos
® Produgdo de materiais didaticos para a EJA
B EJA em diferentes ambientes educativos

B Estudos e Pesquisas na EJA

IV -> Educagédo Especial

® Braile

B Materiais didatico-pedagogicos e tecnologias assistivas para PNEES

V > Educagao e Cultvra
B Saberes e cuitura popular na Amazonia
® Movimentos Sociais na Amazdnia

® Educagio e diversidade cuftural



w

Educagdo popular e sadde

Memoria e Qralidade

Etnomatematica

Educagio em Populagdes e Grupos Tradicionais
Educacio a Distancia

Dialogo inter-religioso

NUCLEO INTEGRADOR /COMUM:
Educagdo Ambiental

Informética Basica

Teatro — Artes Cénicas

Educagao Sexual

Lingua Estrangeira Instrumental
Fonoaudiologia e Educacdo

Percepgdo e cognigdo na criagao artistica
Saciologia da infancia e da adolescéncia
Informatica aplicada a Educagdo
Homem, ambiente e qualidade de vida,
Tépicos de saide e sexualidade humana

Produgao de material de para o ensino de ciéncias naturais




ANEXO B — Solicitagbes a Coordenacdo do Curso Pedagja e aos Professores de
permissao para desenvolver a pesquisa de campo comalunos concluintes



QF. N° 001 S#o Paulo, 10 de outubro de 2607

Senhor Coordenador do Curso de Pedagogia da UEPA,

Claudio Ludgero.

Como é do seu conhecimento, estou cursando o Mestrado no Programa de
Pos Graduacao, Educagio: Curriculo na PUC/SF, na Linha de Avaliagio Educacional
sob orientagio da Professora Doutora Isabel Franchi Cappelletti. Minha Dissertagao
intitula-se “Avaliagio de Curriculo: a voz dos alunos do Curso de Pedagogia da
UEPA”. O referido estudo a partir de dezembro, entrara na fase de Pesquisa de
Campo, que tem como Locus a UEPA e como sujeito os alunos concluintes do curso

do qual V.Sa. & coordenador.

Pelo exposto, solicito de V.Sa. especial apoio no sentido de conceder espago

nas turmas para aplicagiio do questiondrio no periodo de 03 2 14 de dezembro.

Desde ja, agradego pela compreensao e conto com a sua colaboracdo para o

éxito do estudo, uma vez que os referidos alunos estardo se desligando da institui¢do

em breve.
Cordialmente,
=) .\‘. .". -~ r'; o 8 - _, : 3 -.'J-'f Il( 4 ]
i ,-"l,'l:_j\_ \y",,l// e A KA, - i -'|’-E,'Ui_ (R I .\-—_:_/ s
“Isabelle Leite Mendes Eleres !
% S L REEE
7 POl O B S S



UNIVERSIDADE DG ESTADO DO PARA B
E CIENCIAS SCCIAIS E EDUCACAQG
CURSQO DE PEDAGOGIA

AUTORIZACAO

Caro Professor(a}

Solicitamos de V. §° 2 devida compreensZo e apoio a ex- aluna deste
Curso, ISABELLE LEITE MENDES ELERES, 2 fim de que a mesma possa obter aigumas
informagdes junto zo alunado deste Curso. O que servira de base para sua Dissertagio de
Mestrado, que tem como Tema: “Avaliacdo de Curricule — a voz dos alunos do Cuarso de
Pedagogia”, e que obietiva complementar e atualizar 0§ dacos ¢ intormagdes acerca do tema

acima mencicnado.

Tootasanaget g

cSE{UERS



Aos Alunos Concluintes do Curso de Pedagogia da UEPA no ano de 2007.

Caros alunos,

Me chamo Isabelle Leite Mendes Eleres e sou aluna egressa deste Curso no
ano de 2003. Atualmente, curso o Mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em
Educac¢do: Cumriculo da PUC/SP, onde desenvolvo pesquisa na Linha de Avaliagao
Educacional.

Tive oportunidade de éstar com vocés na tarde do dia 20 de dezembro de
2006, no momento de entrega dos resultados da prova do prof. Agostinho de
Estatistica, no sentido de me apresentar e comunicé-los da inten¢ao de té-los como
sujeitos de minha pesquisa.

Minha Dissertacio de Mestrado intitula-se “Avaliagio de Curriculo: a voz
dos alunos do Curso de Pedagogia da Uepa,” com esta pesquisa tenho o intuito de
verificar quais sao os avangos e/ou retrocessos do Curriculo por voces experienciado,
além de analisar as diretrizes e prioridades referendadas no mesmo a partir do Projeto
Pedagégico do Curso em vigor no periodo de formagao de vocés.

Finalmente, solicito a vocés o apoio no sentido de divulgar a pesqtllisa,
além de viabilizar o e-mail dos demais colegas e o nimero correto de alunos
cursando por turma, uma vez que utilizarei como instrumento de coleta de dados
um Questionario. Logo, a participagao dos concluintes de 2007, € de fundamental
importéancia para o éxito da referida investigacao.

Agradeco a atencdo e colaboragio de vocés no sentido de serem co-autores
desta iniciativa de conhecer mais profundamente o Curso que nos formou/forma.
Ressalto que na primeira quinzena de dezembro de 2007 estarei visitando as
turmas, com objetivo de aplicar o questionario.

Se possivel gostaria que fosse lida essa mensagem nas turmas.

Atenciosamente,

Isabelle Eleres




