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RESUMO

Este estudo desenvolve uma reflexdo sobre a formacdo dos professores, em
cursos de Pedagogia, para o uso dos computadores. Para tanto sdo analisados 0s
documentos de quatro instituicbes que tém, em seus cursos de Pedagogia,
disciplinas relacionadas com o uso de tecnologia. Especificamente foram
analisadas as ementas, 0s objetivos, os conteudos e as bibliografias, tendo como
critérios referéncias teodricas, adequacédo as Diretrizes Curriculares para Formacéao
de Professores, palavras expressivas e coeréncia entre os aspectos analisados.
Procurou-se fundamentar com aportes teoricos sobre Tecnologia, Politicas
Publicas, Curriculo e a Formacdo dos Professores. Para a reflexdo o caminho
tedrico complementa-se com o0s desafios impostos pela modernidade e
necessidade de adequacdo as mudancas advindas com esse novo tempo. A
busca € a competéncia do professor para que a formacdo seja consistente e a
pratica educativa seja consciente, resultando em um ensino de melhor qualidade.
Optou-se por este tema por entender-se que, a formacéo inicial também deve ser
objeto de investigacdo, e que a formacdo continuada deve subsidiar a prética
educativa para que seja atualizada, sendo desenvolvida na escola e por Politicas
Publicas. O estudo evidenciou que muito ha para ser construido, para que as
formacbes dos professores nos cursos de Pedagogia estejam adequadas as

exigéncias da escola atual, a mudanca se faz necessaria, 0 mundo esta em



constante transformacao, os computadores € uma tecnologia integrante do cenario
da modernidade que se estende pela sociedade contemporanea, porém € preciso
que seja utilizado adequadamente, a formagcao de professores deve dar conta
desse desafio, precisa-se de profissionais dispostas a mudar a visdo da educagao.

ABSTRACT

This study develops a reflection about teacher’s formation, in pedagogy courses,
for the use of computores. For this, documents of four institutions, which have in
their pedagogy courses subjects related with the use of technology, are analysed.
The ementation, objectives, the contents and the bibliography were analyses,
having as criterion theoritical references, adequacy to Directive Curriculum and
teacher’'s formation, expressive words and coherence among the aspects
analysed. Attempted in fundamentals with theoric support in Tecnology, Public
Politics, Curriculum and teacher’s formation. Theoretical reflection imposed by
trendy challenges and the necessity of adequacy brought by changes of a new
time. Seeking teacher's competence so that the formation is consistent and
educational practice is consciores, resulting in better quality at teaching. Opted for
this theme to understand that, inicial formation showld also be the objective of
investigation, and that continuity showld subsidize educational practice so that it's
updated, being developed in schoves and by Public Politics. This study clearly
demonstrates that there is much to be done, so that teacher’'s formation in
Pedagogy courses are adequate to requirements to nowadays schools, a change
is necessary the world is in constant change, computores are an important

integrant in modern scenery that extends through out contemporary society, but it



has to be used adequately, teacher’s formation must succeed in this challenge, we

need professionals who are willing to change the view of education.
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Introdugdo

A formacdo dos professores € um debate presente no decorrer da histéria da
educacao brasileira. HA um descompasso entre a formacdao inicial de professores
e 0 que a sociedade atual exige destes profissionais. A baixa qualidade de ensino,

muitas vezes, é colocada tendo o profissional docente como principal responsavel.

Esta responsabilidade imposta sobre os professores serve apenas ao modelo
econdbmico vigente que manipula o foco dos debates fazendo sobressair a légica
do modelo hegemodnico, desqualifica o profissional e o transforma em consumidor

de produtos de formacéao.

Pairam muitas duvidas se ha uma preocupacéo dos responsaveis pela conducao
da sociedade brasileira de promover uma educacao de qualidade. O poder sempre
esteve nas maos de uma elite que representa a minoria e, assim a educacao das
massas jamais ganhou a importancia que merecia. Um breve levantamento
histérico nos permite observar que a educacdo em nosso pais viveu e permanece

entre dois polos, o do mundo legal e o do mundo real.

Nas ultimas décadas as verbas destinadas as instituicdes publicas vém sofrendo
reducdes, o modelo econémico seguido pelo estado — o neoliberalismo- prega a
presenca minima nos setores produtivos, assim o ensino médio, em menor escala,
e 0 ensino superior, em sua totalidade, estdo sendo deixados a cargo da iniciativa
privada. Essas medidas adotadas acarretam prejuizo a producdo cientifica e
cultural do pais, dessa forma, a estagnacao do ensino superior publico vem sendo
acompanhada por um crescimento no ensino privado que se dedica, quase que

exclusivamente, ao ensino. A Pesquisa tem um alto custo.



Um quadro social, politico e econbmico como este presente em nossa sociedade
apresenta a indagacao sobre as reais condi¢des do exercicio da docéncia, ja que
pesa sobre as instituicdes formadoras a responsabilidade pela desqualificacdo da

formacdo inicial dos educadores.

Diante dessa situagao, a énfase deste estudo recai sobre a questdao do uso do
computador na formag&o inicial dos professores, uma vez que cabe aos
professores formados e os professores formadores utilizem praticas que
promovam a reflexdo na acdo, os caminhos deverdo ser abertos pelos
educadores, fazendo uso de todos os recursos disponiveis, inclusive dos

computadores.

Dowbor (2001) comenta:

As tecnologias em si ndo sao ruins. Fazer mais coisas com menos
esforco € positivo. Mas as tecnologias sem a educagéo,
conhecimentos e sabedoria que permitam organizar 0 seu real
aproveitamento, levam-nos apenas a fazer mais rapido e em maior
escala os mesmo erros(...) (p.9-10).

Trata-se aqui da responsabilidade de uma participacao efetiva dos educadores na
busca do aperfeicoamento da formacdo docente e especialmente da formacéo de
professores voltada ao uso da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem,
e isto sO ocorrera com a devida conscientizacdo da responsabilidade de cada um

dos professores formadores e dos professores formados.

A tomada de consciéncia do professor sobre suas responsabilidades como sujeito
histérico de seu tempo se relaciona com sua trajetéria de vida, traz em seu interior
o referencial que, muitas vezes, justificam os questionamentos que surgem e
demarcam a pratica docente. Historiar o caminho percorrido permite identificar

fases importantes e significativas dessa trajetoria.

10



A necessidade de pensar sobre os contornos que demarcaram e demarcam a
minha pratica docente fez-me perceber que o conjunto de conhecimentos,
habilidades e experiéncias adquiridas ao longo de minha vida ndo desagregam da
minha trajetéria académica e profissional. Dai porque, neste trabalho, estéo
colocados néo apenas interesses de ordem académica como também profissional,
procuro me posicionar como pesquisadora e me revelo ser que age e, ao agir,

penso os problemas de nosso tempo.

Ao aventurar-me nessa dinamica, vi-me diante de incertezas e questionamentos
de como vem ocorrendo a insercdo dos computadores na formacdo dos
professores, visto que, atualmente ministro uma disciplina que trata dessa
insercdo em um curso de Pedagogia. Essas inquieta¢cOes trouxeram um estado de
desconforto que suscitaram este estudo.

O desafio de pensar, ou diga-se, de (re) pensar questdes sobre educacdo e a
formacao de professores possibilitou-me experimentar e exercitar a critica. Assim,
as discussdes aqui encaminhadas espero que possam contribuir para o processo
de transformacado social dos educadores; espero que superem o discurso bem
elaborado (quando ocorre) sobre a necessidade da consolidacdo da acéo
docente, harmonizando e, efetivamente, provocando uma relagcdo entre a teoria e

a pratica, aproximando-se cada vez mais da acdo possivel ideal.

O proposito desse estudo € verificar como ocorre a formacao de professores para
uso dos computadores em cursos de Pedagogia. Refletir, agir e elaborar uma
nova concepcdo de educacdo é uma pratica realmente nova, mas ha uma
problematica premente nessa questao e que ocorre amparada pelas necessidades
impostas pela sociedade contemporanea e, para tanto, ndo se deve negar a

importancia dos computadores nesse processo.

Esse estudo sustenta-se nas concepcdes sobre tecnologia, busca amparo na

Legislacéo Brasileira e Politicas Educacionais atuais que permeiam a insercdo das
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tecnologias, a importancia dos curriculos nesse processo, sua historia e seu

envolvimento com a formacéo dos professores.

Resgata, ainda, o curso de Pedagogia no Brasil, a busca de sua identidade e os
embates que ainda se fazem presente. Quando se coloca em questdo a formacéo
dos professores nos cursos de Pedagogia necessita-se uma analise do processo
de criacdo desses cursos, 0 que nos remete a andlise do contexto em que esses
cursos foram gestados. O processo de criagdo dos cursos de Pedagogia solicita
uma analise dos diferentes momentos vividos por esse curso como forma de
captar o conjunto das politicas sociais e publicas. Entender o Curso de Pedagogia
exige um entendimento simultdneo e articulado sobre o contexto historico da
realidade brasileira em sua globalidade, assim, pretende-se também recuperar a
historicidade do curso de Pedagogia, colocando-se como pressuposto que a

educacao € um fendbmeno historico.

Essas consideracdes sdo necessérias, visto que, esse estudo esta focado no uso
do computador na formacéo inicial dos professores. Nao se descarta a importancia
da formacdo continua, mas coloca-se a importancia uma formacao inicial
consistente, e para tanto se faz necessaria a compreensao do curso de Pedagogia

e das politicas educacionais brasileiras.
Esse estudo trilha pela necessidade de inovacdes e mudancas na educacao,
embasando-se em concepcdes fundamentais para o uso dos computadores na

educacao.

Os capitulos dessa dissertacéo estdo apresentados da seguinte forma:

O capitulo inicial apresenta a minha trajetéria profissional, as razdes que
encaminharam a pesquisa sobre a formacao inicial dos educadores nas disciplinas

relacionadas com o uso das tecnologias no ambito dos cursos de Pedagogia, 0
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problema da pesquisa, a justificativa dos procedimentos de investigacdo, o campo

delimitado e analise dos dados.

Nos capitulos I, Ill e IV sdo apresentados 0s conceitos basicos que sustentam
esta argumentacdo através do campo tedrico, na busca das bases legais da
educacao brasileira, do desenvolvimento do curriculo brasileiro através dos
tempos, dos conceitos basicos necessarios para o entendimento da utilizacado das
tecnologias na educacdo e da necessidade da busca de mudancas para

impulsionar inovac¢des no fazer pedagdgico.

No capitulo V séo apresentados os dados da pesquisa e sua analise. O didlogo
com estes dados visa a investigar como ocorre 0 uso do computador na formacgéao
dos professores no que tange aos conhecimentos tedrico e também prético,

buscando responder o problema da pesquisa.

Finaliza-se a dissertagdo com as reflexfes desenvolvidas no didlogo dos dados
obtidos, tecendo as conclusdes e consideracdes finais.
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Capitulo I

Trajetoria... Tudo é importante!!!

O caminho faz-se ao andar.
(Antonio Machado)

Nesta apresentacdo, ao fazer uma retrospectiva, analiso os fatos que foram

importantes em minha trajetoria.

No final da década de 60, aluna de escola publica, cursei o Ensino Fundamental
em escolas estaduais, Grupo Escolar Prof. Joaquim Luiz de Brito e
posteriormente, Ginasio Estadual de Itaberaba, préximas a minha casa, no bairro

da Freguesia do O, na periferia da cidade de S&o Paulo.

Para cursar o Ensino Médio em escola publica, pouquissimas naquela época
(década de 1970), era necessario participar de selecdo, e as vagas eram muito
disputadas. Para muitos dos que conseguiam se matricular, ao terminarem o
Ensino Médio, o caminho pelos bancos da escola havia terminado; era chegado o
momento de ingressar no mercado de trabalho, realidade ainda muito presente

nessa regiao.

Por essa raz&o, busquei um curso técnico em Contabilidade (1975), ja em uma
escola particular. Parecia que o meu futuro estaria ligado as empresas privadas,
pois ja estava empregada em um escritério, exercendo diversas funcdes, entre
elas as de notista, telefonista, auxiliar de contabilidade, auxiliar de compras e
secretéria.
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Ensino superior era algo distante de nossa realidade, moradores daquele bairro da
Zona Norte, pois a pobreza era comum. Ndo me lembro de nenhuma amiga ou

conhecida cujos pais tivessem cursado o terceiro grau.

Mesmo assim, ansiava por fazer um curso superior e, apenas para avaliar quais
seriam 0s meus resultados em um vestibular, inscrevi-me e prestei o0 exame. Para
minha surpresa, obtive boa classificacdo e iniciei o curso de Pedagogia na
Pontificia Universidade Catélica de Sédo Paulo (1977). Foi trabalhando nas
empresas privadas que consegui pagar meus estudos e, até entdo, ndo tinha

nenhum vinculo profissional com a Educacéao.

Ao terminar a graduacéo, constatei que seria necessario frequientar o antigo curso
Normal ou Magistério, pois sentia que minha formacdo estava defasada em
relagdo a das colegas do curso. Fiz o caminho inverso da maioria dos professores.
Apés a graduacdo em Pedagogia, novamente fui para uma escola particular,
Colégio Mario de Andrade (1981) a fim de fazer o curso Normal de Formacéao de
Professores e, ainda, necessitava continuar trabalhando em empresas privadas

para custear os estudos.

Em 1983, a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de S&o Paulo abriu
concurso para professores de Ensino Fundamental e Educacao Infantil, no qual fui

aprovada, deixando, entdo, o trabalho em empresas privadas.

Comecou entdo a minha jornada na area educacional (1984), como professora de
Ensino Fundamental e Educag&o Infantil. Permaneci na regido onde moro,
atuava como professora em um bairro proximo, Jardim Elisa Maria, porém e me

deparei com uma realidade totalmente diferente.

Nas escolas dessa regido da periferia ndo havia somente problemas com a

pobreza; também a marginalidade e a violéncia estavam presentes em seu
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cotidiano. Em alguns momentos, a indignacdo tomava conta de mim: criancas
inocentes que sofriam demasiadamente com toda espécie de privacao, falta de
alimentacdo, atendimento médico, falta de condi¢des dignas de moradia, falta de

amor e de afeto.

A conduta moral, até mesmo dentro de casa, também me indignou. Pais que
abusavam sexualmente de suas filhas e invaséo de outras moradias vizinhas para
roubar, até mesmo o leite das criancas, eram fatos reais que ainda guardo em
minhas lembrancas. Que sociedade era essa com tanta desigualdade e

perversidade?

NGs, professores, precisamos ter o compromisso de buscar uma sociedade que

ofereca possibilidades para diminuir essas diferencas.

A dualidade de ensino tdo criticada por indmeros educadores € praticada e aceita
sem culpa. Escolas para ricos, escolas para pobres, professores dizendo trabalhar
pelo que ganham e, como conseqiéncia, alguns alunos continuam favorecidos e

outros ainda mais marginalizados.

Estou falando de uma formacgéo ética que em inUmeras vezes no contato diario

com esses professores vejo faltar.

A realidade nessa regido é dura, muitas vezes cruel, e em alguns momentos fica
dificil de ser relatada. Quero s6 deixar a certeza de que muitos dos fatos que nos

parecem apenas noticias em jornais fazem parte deste cotidiano.
O meu objetivo ao fazer estas descricbes € o0 de ressaltar que a prética

pedagogica € um ato politico e que, para isso, precisa-se buscar de novo uma
rebeldia que ja se fez presente e que hoje parece ter adormecido.

17



N&o podemos ser disseminadores de mediocridade. Quero continuar a me

indignar!

Volto a questionar a formagédo dos professores e clamo por postura profissional

ética buscando possibilidade de oferecer o melhor para essas criangas.

Trabalhar na Educacdo fez aflorar toda a minha sensibilidade, afetividade e
amorosidade enquanto docente. Transcrevo aqui as palavras de Mario Sérgio
Cortella, para que possamos entender um ato de amorosidade: “sO se desiste de
algo quando se deixou de ama-lo. O mesmo serve para 0 ato docente: ndo se
pode desistir” (Cortella, 2000, p.72).

Conviver com as criangas me faz sentir viva, me faz chorar de alegria, de emocgé&o
e de tristeza, me faz sorrir, libera a minha espontaneidade que surge em
reciprocidade a franqueza dessas criancas; nelas encontro o melhor do ser

humano.

Ser professor ndo € sO ensinar a ler ou a escrever; N0OSSO COMPromisso € com o
ser humano, tornar a crianca apta para a vida, respeitando-a para que ela aprenda
a respeitar, amando-a para que ela saiba amar e, acima de tudo, para que seja

feliz.

Isso pode ser confirmado pelas palavras de Rubem Alves e Gilberto Dimenstein
(2003), em uma conversa editada no livro “Fomos Maus Alunos”, no qual em que
concluem que pelo caminho do amor € que aprendemos aquilo que nos conduzira

ao prazer e a alegria.

Ha os que achardo um tanto piegas essas minhas colocac¢des, mas faco questdo

de deixar transbordar toda a paixdo que tenho pela docéncia; sou daquelas
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pessoas movidas pela paixdo, e vale lembrar: “Ensinar, aprender, construir

conhecimento, sdo movidos pelo desejo e pela paixao” (Freire, M., 1997, p.7).

Franco (2003), destaca que Paulo Freire utilizou os fendmenos sociais para suas
interpretacdes, mas que também apontou o0 amor como importante possibilidade

de transformacao.

Onde quer que estejam eles, os oprimidos, o ato de amor esta em
comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertagao(...)

Como ato de valentia, ndo pode ser piegas, como ato de liberdade
ndo pode ser pretexto de manipulacdo, sendo gerador de outros
atos de liberdade. A ndo ser assim, ndo é amor.

Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se nao amo os homens,
ndo me é possivel o didlogo.

Somente na superacao da situacado opressora é possivel restaurar o
amor gque nela estava proibido.

Se alguém nédo € capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto
0s outros, € que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao
lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro, ndao ha
ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em
comunhdo, buscam saber mais (Freire, 1987, p.80 In: Franco,
2003).

Também é preciso deixar claro que a atuacdo docente devera abordar as
diferentes dimensdes do aprender que envolvem questbes sociais, politicas,

culturais, filoséficas, epistemoldgicas e psicoldgicas.

A dimenséo afetiva € uma das dimensfes do aprender; Ana Rosa Abreu (2001)
diz: “a atuagdo do professor que busca apoiar efetivamente seus alunos exige
uma atitude de acolhimento, tanto nos aspectos estritamente didaticos quanto nos
de relacéo interpessoal” (p.19). E essencial que o educador conheca seus alunos
para poder compreender como ocorre a aprendizagem; isto significa saber como
ocorre o processo de desenvolvimento no sentido mais amplo, com todos os seres
humanos. A profissdo de educador € complexa e é necessério ter uma formacao

consistente, pois muitas sao as dimensdes de sua atuacao.
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Dez anos trabalhei como professora. Participava de um curso aqui, outro ali,
porém nao podia arriscar muito, pois os salarios dos professores eram baixos; vale
dizer que o tempo que atuei no magistério foi um dos periodos mais dificeis para
os professores. Os cursos de formacéo oferecidos pela rede municipal de ensino
eram em locais muito distantes e, consequentemente, acarretavam problemas de

custo com transporte e alimentagao.

Porém, comecei a olhar a minha volta, questionando meu trabalho: queria oferecer
mais para essas criancas, precisava de novos instrumentos. Alguém entdo
mencionou um curso de poés-graduacdo “Lato Sensu” em Informatica na
Educacao, (1993/95), oferecido pelas Faculdades Integradas Hebraico-Brasileiras

Renascenca. Matriculei-me no curso.

As vezes me sentia perdida. As informacbes sobre essa area ainda estavam
distantes da minha realidade, embora as perspectivas fossem promissoras.
Conheci a linguagem Logo*, uma linguagem de programac&o, de facil assimilacéo
e que permitia a crianca criar e construir em um ambiente que favorecia as
descobertas. Ao utiliza-la, os alunos podiam desenvolver conceitos espaciais,

numeéricos e geometricos e trabalhar com listas de palavras.

Com base nas definicbes de Valente (1993) pode-se dizer, em linhas gerais, que
ao se trabalhar com a linguagem Logo, € proposta uma situacao-problema; as
criangas se sentem desafiadas a resolvé-la, buscam e descobrem diversos
caminhos para solucdo dos problemas, ou seja, utilizam diferentes estilos de
cognicdo, comungando o pensamento intuitivo, o concreto e o formal. Para que

iSSO ocorresse, era necesséria a intervencao do professor, na medida em que, ao

oy linguagem Logo foi desenvolvida por Seymour Papert (1984), no Instituto de Tecnologia de M
Massachussets (EUA). Através dessa linguagem, que envolve uma proposta filoséfico-educacional,
criancas podem construir conhecimentos por descoberta, rompendo com o modelo tradicional de
educacéo.
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entender o processo de seu aluno, ajudava-o nas estratégias de solucdo de
problemas - o aprendiz/aluno refletindo sobre o seu proprio pensamento -

consubstanciando-se como epistemologo de sua propria aprendizagem.

Em visita a uma escola de Educacédo Infantil da rede municipal, conheci um
laboratério com equipamentos MSX2. O software utilizado era a linguagem Logo.
Os alunos conversavam e conduziam uma tartaruga (chamada carinhosamente de
TAT) que aparecia no centro do monitor através de comandos de programacéao, e
faziam construir figuras na tela do computador. Era dificil de acreditar, criancas

entre quatro e cinco anos dominando o computador.

Fiquei sabendo que havia cinglenta escolas na rede municipal com esses
laboratorios, integrantes de um projeto denominado “Projeto Génese”, iniciado em
meados de 1984, com assessoria técnico-pedagogica da professora Sulamita

Ponzo de Menezes.

Um edital no Diario Oficial do Municipio comunicava a abertura de inscri¢cdes para
compor a equipe de Informatica Educacional na Divisédo de Orientagdo Técnica —
DOT, da Secretaria Municipal de Educacdo, que estava sendo ampliada.
Solicitava-se um projeto de trabalho, o curriculo e uma entrevista; assim fui
convidada a compor a equipe de Informéatica Educativa. Muitos fatores me
desestimulavam: o local era muito distante da minha residéncia (trabalhariamos,
em um primeiro momento, na Zona Sul), a carga horaria de trabalho era o dobro e
a jornada de trabalho era de 8 horas; por outro lado, éramos um grupo que se
diferenciava dos outros educadores; estdvamos buscando algo que pudesse
favorecer a aprendizagem de criangas, melhorar nossas escolas, propiciar novos
recursos para as praticas de nossos colegas. Queriamos mudancas nas escolas,

escolas essas que carregavam o estigma da precariedade, da desatualizacdo e,

2 MSX — microcomputador produzido e langado no mercado em 1986 pela Sharp (Hotbit) e
Gradiente (Expert), voltado para o mercado dos video-jogos. Possuia inimeras facilidades de
hardware que permitiam implementar animacéo, quatro canais para producdo simultdnea com 256
cores e usava, como monitor, uma televisdo em cores. (Valente, J.A., 1999)
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em muitos momentos, da derrota, do conformismo impregnado pela politica

repressora que se estendeu durante muitos anos neste pais.

Eramos um grupo de aproximadamente sessenta pessoas, COmMposto por
coordenadores pedagodgicos, diretores, supervisores de ensino e professores.
Fomos organizados para compor a equipe central, aproximadamente doze
pessoas que ficaram na Divisdo de Orientacdo Técnica / Informatica Educacional
— DOT / IE e as equipes das Delegacias Regionais de Ensino (DREMSs), formadas

por quatro educadores em cada uma.

O objetivo era capacitar os educadores das EMEFs (Escolas Municipais de
Ensino Fundamental) e das EMEIs (Escolas Municipais de Educacao Infantil) para
utilizacédo pedagogica do computador em ambientes de aprendizagem, no caso, 0s

Laboratérios de Informatica.

Comecou nossa formacdo. Foram quatro meses. Uma nova perspectiva, novos
olhares, novos horizontes, e 0s nossos velhos paradigmas, como por exemplo, o0
do professor mestre/ transmissor de informacdo passando por mudancas,
tornando-se o professor facilitador, mediador, interventor, respeitando a crianca e

as suas condic¢des de aprendizagem.

Eu, que tinha me mobilizado para aprender mais, para ensinar melhor os meus
alunos, vi que podia fazer mais do que esperava. Trabalhando na formacgéo de
professores, mais criancas seriam beneficiadas pelas mudancas que
acreditAivamos serem necessarias e, com uma ferramenta nova, o computador,

gue dava a elas uma possibilidade de minimizar os efeitos da diferenca social.

De 1995 a 1997, integrei a equipe de capacitacdo da Divisdo de Orientacdo
Técnica de Informatica Educacional - DOT / IE, mas me sentia distante da escola,

sentia falta das criancas. Foi entdo que recebi o convite para fazer parte de uma
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equipe regional de Informatica Educativa, de uma nova Delegacia Regional de
Ensino - DREM 12. Nova etapa, muito trabalho pela frente, mas o desafio era
grande e isso era sedutor; tudo era novo, inclusive a instalacado da nova Delegacia

Regional de Ensino.

Comecamos nosso trabalho. Capacitavamos os professores orientadores de
Informatica Educativa — POIES, 0s quais capacitavam os professores de suas
unidades. Faziamos visitas de acompanhamento e supervisdo aos laboratérios de
informatica das escolas. Dava-nos imenso prazer chegar as escolas e ver em seus
laboratorios os alunos trabalhando em conjunto com o professor; ja que essa era

uma das mudancas pelas quais ansiavamos.

Porém, nem tudo eram flores. Encontravamos varios laboratérios fechados, um
deles instalado sobre uma nascente de &gua, com ratos passeando pelos
computadores, num abandono total. Muitos professores resistiam em usar 0S
computadores, privando seus alunos dos avancos da tecnologia e das novas
formas de aprender propiciadas pela interagdo com o computador para

representar o proprio pensamento, resolver problemas e desenvolver projetos.

Essa resisténcia nos foi possivel constatar nos cursos de capacitacdo em
Informatica Educacional que ministrAvamos, nos quais também presenciavamos
manifestacdes de euforia, alegria, curiosidade, desconfianga e medo. Percebemos
gue 0 computador representava 0 “novo”, e isso trazia certo desconforto expresso

em reac0Oes diversas.

Alguns professores reagiam com medo e iSSo provocava resisténcia. Havia os que

se sentiam paralisados; outros, porém, sentiam-se desafiados.

Em meio a essas dificuldades comecamos também a ser informadas de roubos de

equipamentos, ndo havia reposi¢do. Havia problemas também com equipamentos
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que estavam quebrando, n&do tinhamos mais suporte técnico. Comecamos a

presenciar a decadéncia.

Infelizmente problemas de ordem pessoal me levaram a solicitar afastamento
dessa equipe e voltei para a escola de Educacédo Infantil proxima a minha

residéncia, com o cargo de professora.

Recebi entdo, em 1998, uma proposta para ministrar aulas de Informatica na
Educacgéo, uma disciplina nova, incluida no curriculo do curso de Pedagogia da
Universidade Guarulhos — UnG. Participei da elaboracdo da ementa da disciplina,

escolhi os contetdos programaticos basicos e comecei a trabalhar.

No inicio, ndo havia muitos alunos no curso e eu trabalhava apenas um dia por
semana; hoje, porém, o curso conta com cerca de trés mil alunos e eu novamente

estou envolvida com a formacao de professores.

Outra vez movida pela paixdo pelo meu trabalho, comecei a questionar os meus
ensinamentos. Todo o percurso transcorrido me trouxe constatacdes: embora
alguns professores utilizem o computador e mostrem ter incorporado as novas
tecnologias a sua pratica pedagoégica, muitos ndo o utilizam e permanecem

insensiveis a sua utilizagdo; é a resisténcia que ainda se faz presente.

Isto pode parecer senso comum, muito questionado na ciéncia, mas que me

atrevo a colocar respaldada por Boaventura Santos (1987 ):

O conhecimento vulgar e pratico com que no cotidiano orientamos
nossas acfes e damos sentido a nossa vida. A ciéncia moderna
construiu-se contra 0 senso comum, que considerou superficial,
ilusorio e falso. A ciéncia p6s-moderna procura reabilitar o senso
comum para reconhecer nesta forma de conhecimento algumas
virtualidades para enriquecer a nossa relagdo com o mundo (p.31).
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Atuando atualmente como professora em um curso de Pedagogia, ministrando
disciplinas para a utilizacao das tecnologias e, também, pelo envolvimento com a
formacdo de professores para implantacdo dos laboratérios de informatica na
Prefeitura do Municipio de S&o Paulo, verifiquei que ha escolas nas quais a
resisténcia pelo uso da tecnologia, algumas vezes, se faz por afronta a ideologias
politicas: muitos professores rejeitavam por serem contra a administracao publica
gue estava implantando os laboratorios de informatica na rede municipal. Ha
também professores que ndo superaram o paradigma de “donos saber”, e ndo se
permitem correr riscos de encontrarem um aluno que domine alguma tecnologia

gue eles conhegam pouco ou desconhecgam.

A formacéo para diretores e coordenadores pedagoégicos também demonstrou ser
de suma importancia, pois observei, em muitas escolas, que quando um deles,
diretor ou coordenador pedagdgico, ou melhor, ainda, se ambos compactuassem
com idéias para formagdo de professores para o uso das tecnologias, 0s
professores tinham um processo de formacao continua, nos chamados horéarios
coletivos; a incorporagcao na pratica pedagogica ocorria de fato. Os dirigentes que
atuam na educacdo também necessitam de formacdo, pois alguns por
desconhecerem como se utliza a tecnologia na educacdo nédo dao a devida
importancia demandando novas problematicas, falta de recursos tanto para novos

equipamentos como para formacéo de professores.
Alonso(2003), acrescenta:

Torna-se, pois, evidente que néo basta preparar os dirigentes para
uma aplicacdo da tecnologia as suas tarefas estritamente
burocréaticas. E preciso mais do que isso: é necessario que eles
atentem para o significado desse trabalho com o meio para a
realizacdo dos objetivos educacionais de natureza pedagdgica,
razao Ultima da existéncia da escola (...)

A transformacdo que se busca exige uma nova Vvisdo: mais criativa,
menos acomodada, mais participativa, mais ética, mais democratica
e tecnologicamente mais exigente. Requer, portanto, a preparacao
de profissionais dinamicos, professores e administradores escolares
capazes de promover e conduzir as mudancas necessarias (p.30).
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No curso de Pedagogia, convivo ndo s6 com a resisténcia, mas com o descaso
tanto de alunos como o de colegas professores. Estes, muitas vezes, por
desconhecimento do que trata a formacdo para o uso dos computadores e de
outras tecnologias de forma mais ampla. Os alunos, por sua vez, muitos advindos
de uma camada social que ndo tem acesso as tecnologias, e por terem como
expectativa atuarem em escolas que apresentam condicdes de ensino precarias
gue vislumbram a possibilidade de acesso a um computador como algo distante,
ndo valorizam a disciplina. Porém, o professor precisa encontrar caminhos para
que desperte a responsabilidade de que a qualidade na educacdo também
depende da reivindicacdo consciente do “novo”; é necessario empreender atos
corajosos para romper com o “velho”. A superacéo da resisténcia pelo “novo” deve
adentrar o espaco da escola. Dominar as informacdes é avancar para o futuro,
necessita-se buscar a respeitabilidade do docente como profissional competente,

critico e autbnomo no ato educativo.

O docente deve conquistar um novo papel, para conquistar a comunidade
cientifica dignamente, respeitosamente e com uma contribuicdo representativa

para a transformacéo da sociedade.

A explanagédo da chamada “resisténcia” para o uso das tecnologias corrobora com

a necessidade de formacao inicial citada por Imbérnon, (2001):

A formacdo inicial deve dotar de uma bagagem soélida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal que deve
capacitar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa
educativa em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com
a flexibilidade e o rigor necessarios, isto €, apoiando suas acdes em
uma fundamentacado valida para evitar cair no paradoxo de ensinar
a nao ensinar. E necessario estabelecer uma formac&o inicial que
proporcione um conhecimento valido e gere uma atitude interativa e
dialética que conduza a valorizar a necessidade de atualizac&o
permanente em funcdo das mudancas que se produzem (...) (p.66).
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Ciente deste papel, também me proponho a pesquisar outras instituicdes com
disciplinas na area das tecnologias, questionando: como foram organizadas? Sera
possivel pesquisar e aprimorar esse trabalho que desenvolvo nos cursos de
Pedagogia, desenvolvendo préaticas e fazendo surgir contetdos que sensibilizem
mais o0s graduandos, futuros professores, para uso dessas tecnologias? O
desenvolvimento de uma visdo critica me levou a buscar aprender mais para

ensinar melhor.

Nessa busca cheguei até o Mestrado, pois acredito serem necesséarias a

reconstrucao tedrica para buscar algumas respostas as minhas indagacoes.

Como aluna e professora, conheco a escola publica de perto. Esses dois papéis
me instigaram e serviram de fonte de inspiracdo para a construcédo desta pesquisa
para o Mestrado em Educacdo: Curriculo, na linha de Novas Tecnologias e

Educacéo da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo.

Todo o caminho percorrido, aqui descrito, tem como objetivo demonstrar fatos que

me mobilizaram a buscar sempre mais.

O professor José Armando Valente, coordenador do Nucleo de Informatica
Aplicada a Educacéo - NIED da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP,
costuma dizer que os professores da rede publica tém o “pé na lama”, ou seja,
estdo muito envolvidos com todo o processo educacional, com avancgos,
retrocessos, problemas sociais, politicos, culturais e outros que fazem parte do
cotidiano da escola. Os fatos relatados tém a intencéo de tornar compreensivel a
verdadeira realidade presente, tanto nas instituicbes escolares, como nos

problemas sociais que se apresentam.
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Minha investigacdo encaminha-se a partir da seguinte questéo problematizadora:

“Como ocorre a formacao do professor para o uso das
tecnologias, mais especificamente, o0 computador na sua prética

educativa?”.

Para isso, adoto como campo de investigacdo as disciplinas que se propdem a
preparar o professor para o uso do computador na formacao inicial de professores
no curso de Pedagogia, verificando documentos que trazem principalmente:

e Ementas;

e Matrizes curriculares;

e Conteudos Programaticos.

Procuro analisar os dados extraidos de documentos dos cursos de Pedagogia
selecionados, a fim de entender como as tecnologias se inserem nos curriculos
desses cursos e se (e como) ocorrem praticas pedagogicas com o uso do
computador.
Todo ato educativo exige envolvimento, compromisso, competéncia
e amor para que se dé a formacao integral dos educandos. Caso
contrario, corre-se o risco de apenas informar, deformar ou ainda
enformar (Almeida, 2004, p.18).

Aprimorar o meu trabalho € fundamental. Aprimorando-o, poderei oferecer mais
para a educacdo e, certamente, atingirei as criancas. E para elas que devemos
buscar o melhor.

Justificativa da pesquisa

O século XX foi marcado pelas inovagdes tecnoldgicas, porém sua agdo nao ficou

restrita a ela, envolvendo dimensdes econdmicas e sociais.
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Castells (2001) nos adverte da seriedade das mudancas introduzidas em nossa
sociedade em razao das transformacdes tecnoldgicas e econbmicas que fazem
com que a relacdo dos individuos e da sociedade com o processo da inovacéo
técnica tenha padecido de consideraveis alteracoes.

Este autor ainda nos coloca uma andlise do processo de transformacéo que esta
sociedade vem sofrendo, da condi¢cdo feminina que promoveu o enfraquecimento
do patriarcalismo provocando uma redefinicdo de relagbes entre mulheres,
homens, criancas e, em consequéncia deste processo, a redefinicdo da familia,
sexualidade e personalidade. Surge também a consciéncia ambiental que, para
alguns, tornou-se “lobby” de politicos gananciosos. Os sistemas politicos sofrem
com uma crise estrutural e, periodicamente, sdo denunciados escandalos de toda
espécie. A pessoas neste ambiente de mudancas relinem-se em pequenos grupos
em torno de identidades étnicas, religiosas, territoriais e nacionais. As identidades
se tornaram, as vezes, a Unica fonte de significado em um periodo historico
caracterizado pelas mudancas. As pessoas acabaram se organizando em torno do

que fazem, mas com base no que elas sao ou acreditam que sao.

Ha uma complexidade que envolve todas essas mudancas citadas que se
ampliam até as questdes voltadas para a educacgdo. Atualmente vivemos a
chamada “sociedade do conhecimento”, uma sociedade que clama para que todos
tenham formacdo de nivel superior ou equivalente, e, a0 mesmo tempo, uma
sociedade que se pretende insurgir por pessoas altamente qualificadas e
especializadas, ou quem sabe, o contrario, uma sociedade que se preocupa com
uma formagdo mais generalista e que propicia uma habilitacdo para que os
individuos se adaptem as mudancas; uma sociedade na qual a qualificacdo
profissional maior seria a de saber aprender, dada a necessidade de qualificacdo

profissional imposta pelo mercado de trabalho.
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Tem-se um desafio em vista de um pais tdo grande e populoso, o de promover-se
uma educacdo de qualidade e, para tanto, se fazem necesséarias grandes

reformulagées no ambito da educacéo brasileira.

O objetivo da mudanca devera ser o de levar o aluno a aprender com autonomia,
desenvolvendo suas capacidades mentais necessarias para aprimorar a
comunicacao verbal e compreender as diversas linguagens de expressao do
pensamento, a capacidade de relacionar as informacdes transformando-as em
conhecimento, a de ser um individuo critico capaz de formar opinides proprias
sobre as questdes do seu meio, inclusive as éticas e politicas, e a capacidade de

propor solugdes para os problemas pertinentes ao seu cotidiano.

Essas sao as competéncias basicas para a formacgao do cidadao.

Complementando este panorama nos deparamos com 0 uso do computador que
vem sendo implementado em todos os setores da atividade humana. Existe uma
urgéncia em se evidenciar os avancos sobre como utiliza-lo na educacgédo e na
formacdo de cidaddos criticos e criativos, capazes de buscar e articular

informacdes para resolver os problemas de sua vida e da profissao.

A implementacgéo desta reforma e dos processos advindos com ela devera contar
com professores devidamente capacitados e estimulados.

Os desafios para que o0 ensino possa atingir as intencbes
enunciadas sdo ambiciosos e desmedidos quando se consideram
as condi¢des da maioria dos paises emergentes e, especificamente,
da escola brasileira. Entretanto, ha algum tempo existe um
movimento da parte de estudiosos, pesquisadores, educadores e
tedricos da educacdo que analisam e propdem acdes para
impulsionar mudancgas. Por outro lado, a sociedade e diferentes
setores produtivos denunciam a necessidade de mudancas nas
condicdes e procedimentos escolares (Almeida, 2004, p.55).

As condi¢cbes educacionais atuais nos acenam com a conscientizacdo de que
devemos buscar mudancas, e este deve ser o compromisso de todos aqueles que

estiverem envolvidos com a educacao.
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N&o basta sO olhar, mas enxergar, ndo basta ouvir, mas potencializar nossa

escuta, ouvir até o que ndo foi expresso, € preciso agucar nossos sentidos.

“A educacdo vive um tempo revolucionario, carregado, por isso mesmo, de

esperancas e incertezas” (Tedesco, 2004, p.17).

O compromisso da escola é com nosso aluno que, muitas vezes, é esquecido, e
todo o processo de mudanca almejado € para que possamos alterar a organizacao
da escola, da sala de aula e das relacdes entre professor e aluno. Buscamos
favorecer a construcdo do conhecimento e ndo mais a perpetuacédo de verdades
Unicas, possibilitando a critica e o questionamento, estimulando a criatividade, a

comunicacao verbal e o trabalho impelido por competéncias e habilidades.

Estes aspectos estdo a contemplar as caracteristicas e demandas do aluno atual,
o aluno que busca aprender no século XXI, que convive com as mais diversas
tecnologias, cabendo a escola adequar-se para satisfazer suas necessidades e

expectativas. Este é o “Admiravel mundo novo” (Huxley, 1974).

Neste cenario temos mais um ator e autor importante, o professor, e cuja
formacgdao precisa contemplar as necessidades e expectativas do aprendiz. Hoje, a
formacdo dos professores esta caracterizada como uma area complexa, a
organizacdo da politica educacional exige conhecimentos tedricos e também
praticos. HA necessidade de preparo para a inclusdo das novas tecnologias na
formacdo e na pratica docente, pois 0s avancos ocorrem velozmente e 0s
conteudos e, principalmente, as novas formas de aprender e ensinar, € as novas
relacbes que se pode estabelecer com o0 conhecimento, com o uso das
tecnologias precisam constituir-se como parte da formagado profissional dos

professores em todos os niveis de ensino.
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Esta questdo da formacdo dos professores também € discutida por Valente
(1999):

(...) o que se nota, principalmente nesse momento, € que essa
formacg&o ndo tem acompanhado o0 avango tanto tecnoldgico quanto
do nivel de compreensdo sobre as questbes da informatica na
educacdo que dispomos hoje. Isso tem acontecido, em parte,
porque as mudancas pedagogicas sdo bastante dificeis de serem
assimiladas e implantadas nas escolas. A outra dificuldade é
apresentada pela velocidade das mudancas da informéatica, criando
uma ampla gama de possibilidades de usos do computador,
exigindo muito mais dessa formacé&o do professor... (p.19).

Almeida (2000) pontua:

Diante dessas mudancas, qual serd o papel da formacdo de
professores para uso do computador na pratica pedagdgica? Tal
preparo poderd se desenvolver em diferentes ambientes, partindo
sempre de uma contextualizacdo (...) tendo como denominador
comum 0S mesmos pressupostos tedricos. O computador € utilizado
para a aprendizagem, a reflexdo e a depuracdo de uma
transformacé&o educacional (...) (p.181).

A justificativa deste trabalho fundamenta-se ainda na grande preocupacdo que
hoje encontramos nos meios educacionais sobre o uso da Informatica na
Educacdo. A grande questao é o que devemos “ensinar” para que o professor se
sinta seguro aventurando-se a usar as tecnologias na pratica pedagogica de modo
a propiciar aos alunos a expressdo de idéias, a producdo de conhecimento, a

comunicacao e a aprendizagem significativa.

Como professora e pesquisadora, desejo contribuir para a formacdo de
professores condizente com uma preparacao para enfrentar os desafios atuais da
educacao e como consequéncia, oferecer possibilidades de uma melhor qualidade
de ensino para as criangas que anseiam por utilizar as novas tecnologias que ja se

tornaram um objeto sécio-cultural.

Faz-se necessario que o professor atue com competéncia para que abra

passagem a caminhos que possibilitardo a construgcdo de conhecimentos e o
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desenvolvimento da capacidade criadora do aluno, da consciéncia ética e
democratica. Devera, ainda, apropriar-se de habilidades que lhe possibilitem
romper com a reproducdo de teorias e transforma-lo em um articulador de praticas

adequadas ao contexto de seus alunos.

A importancia da questdo proposta, ou seja, analisar disciplinas que utilizam
tecnologias em cursos de Pedagogia, tem significado na medida em que ha
necessidade de conhecermos a formagao dos professores para atuarem utilizando
as tecnologias. Portanto, analisaremos a formacédo inicial atual, investigando
possiveis lacunas e avancos na formacéo de professores com e para a utilizacao

de tecnologias nos cursos de Pedagogia.

Como professora de ensino superior, atualmente ministrando a disciplina de
Informatica na Educacédo, no curso de Pedagogia, este € o espaco (locus) que

fomentou os questionamentos para a investigacéo proposta.

Este é o século em que buscar conhecimento sera uma prética constante, esta
idéia é defendida por Valente (2001):

a aprendizagem € uma atividade continua, iniciada nos primeiros
minutos de vida e estendendo-se ao longo dela. Isto significa
expandir o conceito de aprendizagem: ela ndo deve estar restrito ao
periodo escolar e pode ocorrer tanto na infancia como na vida
adulta (p.9).

O professor também possui um papel vital, pois ele pode favorecer ao aluno o
desenvolvimento da autonomia e o despertar da curiosidade, criando condicdes
para a formacgdo de valores e atitudes nos jovens. Esse professor devera ser um

agente de mudancgas.

Nesse sentido ressalto a importancia da formacao inicial com as palavras de
Imberndn (2000):
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O tipo de formacdo inicial que os professores costumam receber
nao oferece preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia,
nem para aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de
sala de aula. Além disso, ndo se tem a menor informacao sobre
como desenvolver, implantar e avaliar processos de mudanca. E
essa formacdo inicial € muito importante ja que é o inicio da
profissionalizacdo, um periodo em que as virtudes, os vicios, as
rotinas etc. sdo assumidos como processos usuais da profissdo

(p.41).

Para complementar, quero utilizar o texto de Furlanetto (2003), que descreve em
seu livro, denominado “Como nasce um professor? Um sonho contido de muitos
elementos pessoais”; suas imagens falam de trajetérias e movimentos vividos,

mas que na sua esséncia traduz a importancia desta pesquisa.

Uma mulher aguardava, na beira de um cais, um grande navio que
a levaria para uma viagem. O navio atraca, e ela coloca seus
pertences, mas para sua surpresa, ele comeca naufragar
lentamente. Ainda € possivel salvar alguma coisa. Faz-se
necessario uma escolha, ela salva um pequeno bau que contém o
essencial.

Somente ele sera levado na grande viagem que sera feita num
barco menor, agora ndo mais conduzido por um homem, mas por
uma mulher mais velha, que para conduzir a embarcagdo néo
dispunha de instrumentos de navegacdo, somente de um remo no
formato de uma colher que servia para, além de remar, remexer um
caldeirdo que continha uma espécie de caldo. A viagem ndo se
iniciaria mais a luz do sol, mas, na calada da noite.

Aos poucos se aproxima do cais um outro barco, bem menor, sem
velas, sem canhdes e sem cabines. Os passageiros devem fazer a
travessia juntos, ocupando 0 mesmo espago e, para sua surpresa
ele é dirigido por uma mulher. Fica claro, nesse momento, que esta
€ a Unica possibilidade de fazer a travessia, mas a mulher sente-se
temerosa: o grande navio poderoso e forte vai afundando, antes
mesmo de iniciar a viagem e, provavelmente, este barco menor
dirigido por uma mulher ndo serd capaz de executa-la. Mas nédo ha
escolha. Ela, entéo, resolve iniciar a viagem, juntamente com mais
algumas pessoas, entre elas, um ancido que vestia roupas pretas e
possuia um armario que se transformava em cozinha.

Ja anoitece, quando tem inicio a aventura. Aos poucos, 0 barco vai
se distanciando da costa. Logo aparece um monstro que causa
grande apreensdo aos passageiros, mas a mulher que conduzia a
embarcacdo possuia um grande caldeirdo e, com uma colher de
cabo bem longo, que também serve para remar, langa ao mar um
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caldo que ndo se mistura com agua do oceano, formando uma
poca. O monstro se aproxima da poca e bebe o caldo; parecendo
satisfeito, afasta-se e desaparece nas profundezas. Assim vai
transcorrendo a viagem. Um outro monstro, no entanto, consegue
entrar no barco, mas para surpresa de todos ele vem em busca de
uma moga por quem est4d apaixonado. Ele é acalmado pela
passageira e por um rapaz, que parecia ser um co-piloto ajudando a
navegadora nos cuidados com a embarcacdo. Varios outros
monstros sdo acalmados, até se descortinar a outra costa.

Quando o navio se aproxima da terra, algumas pessoas o
aguardam, entre elas uma outra mulher, uma professora, que esta
se preparando para a viagem de volta. Esta gravida, vestida com
roupas simples e segura na mao um chapéu de palha, a Unica
aquisicdo que fez nessa terra distante (p.34).

A autora analisa alguns trechos deste sonho em sua obra, mas nos explica que o
final da viagem nédo se configura em um final, mas sim um recomeco, pois anuncia
uma viagem de volta. Quem patrtir voltara transformado. A mulher que deu inicio a
travessia, no decorrer da viagem, ajudada pelos personagens que nada mais eram
do que suas partes, desvencilhou-se do supérfluo, enfrentou os desafios, e

guando avistou o cais hovamente se deparou com outra mulher, gravida.

Tudo o que lhe prendia, que cerceava seus movimentos e nao representava seu
novo jeito de ser, foi descartado e ela disse adeus as mascaras sociais e se tornou

simples.

Agora 0 que resta é uma professora que na relagdo com seu aluno € mediadora
dos conhecimentos. A travessia possibilitou-a a reconhecer as sombras e

perscrutar vestigios.

Assim, é importante que nos preocupemos com uma nova pratica educativa, para
gue possamos imprimir nos processos de formacao de professores as mudancas
necessarias para que incorporem valores, idéias inovadoras e, como
conseqgUéncia novas atitudes.

(...) formar um professor significa, em esséncia, prepara-lo para
acolher “... o incerto e o impreciso, centrado no des-cobrir o sempre
novo e transitério...” (Crema, 1989, p.89) Isto é fundamental pois, o
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efeito da acdo do futuro professor, refletira nos cidaddaos do novo
milénio (Prado, 1993, p.113).

Contexto da pesquisa

A pesquisa proposta tratard de encaminhar-se a partir da seguinte questao
problematizadora: “Como ocorre a formacao do professor para o uso
das tecnologias, mais especificamente, o computador na sua

pratica educativa?”, a analise desenvolvida dar-se-a a partir dos dados dos

documentos oficiais dos cursos de Pedagogia selecionados.

Para este estudo, foram pesquisadas onze instituicdes, todas no estado de Sao
Paulo. Foram selecionados quatro cursos de instituicbes de ensino superior,
especificamente cursos de Pedagogia, e que possuiam disciplinas que tratassem
do uso dos computadores na educacao. Busquei, junto aos coordenadores dos
cursos, os dados aqui apresentados e analisados para justificar a significancia

desta pesquisa.

As quatro instituicdes, reservadas suas identificacbes, sdo denominadas de A, B,
C e D. Localizam-se no estado de Sao Paulo, sendo trés delas na capital, e uma

em cidade do litoral paulista.

Instituicdo A

A instituicdo denominada A esta localizada em um bairro da zona norte, no
municipio de Sao Paulo. A regido apresenta uma disparidade muito grande nas
condicdes econbmicas da populacdo, ha localidades em que encontramos
habitacbes de 1° padrdo, em condéminos fechados, mas, em contraste, temos
também locais que a pobreza se faz presente, em loteamentos ocorridos em locais
invadidos. Esses fatos se refletem na caracterizacdo do publico alvo atendido na

instituicao.
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A instituicdo tem uma tradicdo na formacédo para area das Artes, posteriormente
foram organizados os cursos de Educacdo e Administragdo de Empresas. Os
cursos dessa instituicAo estdo organizados em uma area de seis mil metros
quadrados, distribuidos em trés prédios, contando com uma area construida de
aproximadamente de dez mil metros quadrados abrigando: amplas salas de aula,
teatro com capacidade de ocupacdo para trezentos e cinqienta pessoas,
biblioteca ampla com terminais de acesso a internet e laboratdrios de informatica,

artes cénicas e artes plasticas.

Obteve autorizacdo para o funcionamento do curso de Pedagogia no ano de
1993, e reconhecimento em 1998. O curso tem a duracao de trés anos, em seis
semestres, e certifica o aluno com habilitacdo em: magistério das disciplinas
pedagogicas do ensino meédio e supervisdo escolar. Os cursos sado oferecidos

apenas no periodo noturno.

O Objetivo da formacgdo € para atuar em docéncia das disciplinas de formacéao
pedagogica no Ensino Médio (Magistério), na organizacdo e gestdo de sistemas
de ensino e projetos educacionais (supervisdo escolar). A énfase dada ao curso
recai sobre a Arte-Educacédo, ndo so pela tradicdo da instituicdo nesta area, mas
principalmente pela crenca que o desenvolvimento do pensamento artistico amplia
a sensibilidade, a percepcao, a reflexdo e a imaginacao, caracterizando um modo
préprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana, fundamental na formacéo

do educador.

O perfil profissional visa a atuacdo do pedagogo na formacdo dos professores e
no planejamento / funcionamento de cursos, escolas publicas e particulares,
orgaos oficiais de ensino (delegacias, departamentos), empresas (no treinamento
de pessoal) e, ainda, em espacos onde ocorra um trabalho educativo (Institui¢cdes,

fundacdes, associacdes etc.)
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Parcerias e convénios com empresas, associagdes, sindicatos e escolas permitem
a esta instituicdo oferecer descontos e alguns beneficios aos alunos. Dentre essas
parceiras temos: sindicatos de professores e escolas publicas que demonstram
que essa instituicdo tem um trabalho compromissado para aprimorar a formagéo

de professores que ja atuam em salas de aula.

A regido onde esta instituicdo € localizada e a opg¢éo do curso noturno, coaduna
para que o curso de Pedagogia apresente uma clientela que trabalha durante o dia
e opta pelos estudos a noite, o que traz nuances diferenciadas a estrutura do

curso, em relacao principalmente as metodologias.

Os resultados obtidos pela acdo de formacéo desenvolvida na instituicdo ficaram
caracterizados com o aproveitamento na avaliacdo promovida pelo Ministério de

Educacao e Cultura na qual receberam o conceito B.

O curso de Pedagogia com duas mil novecentos e vinte e quatro horas/aula,
sendo que, a disciplina Informatica Aplicada a Educacdo | tem trinta e seis
horas/aula e Il em modulo também de trinta e seis horas/aula perfazendo um total

de setenta e duas horas/aula.

Instituicdo B

A instituicdo B é localizada no litoral, a 186 km de Sao Paulo. A cidade possui

uma populacdo de 70 mil habitantes.

Essa instituicdo de ensino superior iniciou suas atividades em 1988. Originou-se
de um colégio reconhecido pela tradicdo na educacdo infantii e no ensino
fundamental. Atualmente, essa instituicdo oferece treze cursos de graduacao,
além de pos-graduacdo. As atividades sédo desenvolvidas em dois locais, um deles

ocupa uma area de cento e oitenta mil metros quadrados que abrigara, pois ainda
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esta em construcao, varios prédios, complexo poliesportivo, lago, reserva florestal

permanente, anfiteatro, entre outros itens.

A instituicdo protocolou, em Brasilia, um pedido para transformacao da faculdade

em centro universitario, concedendo-lhe maior autonomia a instituicao.

Constitui como visdo das atividades de formacdo a valorizagdo da identidade
Caicara®, ndo perdendo de vista a cultura dos seus alunos, que s&o advindos de

municipios préximos.

A instituicdo propde que os profissionais formados no curso de Pedagogia atuem
na docéncia de matérias pedagdgicas do Ensino Médio e sejam habilitados para
trabalhar tanto na organizacdo e gestdo de sistemas de ensino e projetos
educacionais quanto na producdo e difusdo do conhecimento cientifico e

tecnolégico no campo da educacao.

As habilitagbes oferecidas sdo: Administragdo Escolar do Ensino Fundamental e
Médio, Supervisdo Escolar do Ensino Fundamental e Médio, Magistério das
Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio e Orientacdo Educacional. O curso tem a
duracéo de trés anos e é oferecido nos periodos matutino e noturno, atualmente

com 286 alunos matriculados.

Instituicdo C

A Instituicdo C é uma instituicao localizada no municipio de Sdo Paulo, com trés

unidades, distribuidas na regido norte, oeste e sul da capital paulistana:

e O campus da regido norte conta com uma infra-estrutura que inclui 273

salas de aula, mais 75 laboratérios, os quais totalizam oito mil m?;

¥ Caicara — pescador que vive na praia: caipira do litoral.
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e O campus da regido oeste, conta com sete mil m? para 256 salas de aulas
e 0s 82 laboratoérios;

e Na regido sul o campus tem um terreno de dezessete mil m?, com previsdo

para 80 salas de aula.

Ainda sdo disponibilizadas aos alunos cinco mil m? de instalacdes para area
esportiva, divididas em trés quadras poliesportivas, uma de ginastica olimpica, um
ginasio de musculacéo, pista de atletismo e trés salas de atividades para curso de

Educacéao Fisica.

Fundada na década de 1950, inicialmente como escola de datilografia,
posteriormente comecou ministrar cursos profissionalizantes. Na década de 60

inicia atividades como Faculdades e em 1997 é credenciada como Centro

Universitario.

Em 2001 cria-se o Centro de Educagdo Tecnoldgica e Formacdo Especifica,

responséavel pelos cursos superiores de curta duracdo, regulamentados pelo MEC.

Em 2002 os programas de mestrado stricto sensu sao recomendados pela CAPES
— Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, do Ministério
da Educacéo (MEC).

A instituicdo apresentou um significativo crescimento nos ultimos cinco anos,
buscando a exceléncia do ensino, ampliando suas atividades na graduacgéo, pos-

graduacdo, pesquisa e extensao universitaria.

A instituicdo oferece aos alunos um grande complexo educacional instalado em
prédios modernos e funcionais, equipados com 125 laboratérios, utilizados por

cursos das diferentes areas, biblioteca informatizada com acesso a Internet,

videoteca, Cdteca.
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Em 2003 a instituicdo comecou a investir na Educacao a Distancia, buscando uma

afinacdo com as necessidades da modernidade.

Instituicdo D

Na zona oeste localiza-se a instituicdo D, que inicia suas atividades como colégio
fundado na década de 1920. Em 1971 cria-se a Faculdade, com a intencéo de
proporcionar um ensino de qualidade, oportunizando o0 acesso aos recursos
tecnoldgicos. Enfatiza, ainda, a formacdo de pessoas comprometidas com um
futuro de justica e convivéncia pacifica, semeando as bases de uma educacao

solida.

A instituicdo identifica-se pela valorizacdo do ser humano como agente de
transformacdo da sociedade e, acreditando na tecnologia como aliada no
processo de aprendizagem, os projetos pedagodgicos buscam a interacdo entre o
conhecimento e as acdes do cotidiano.

A instituicdo abriga cerca de sete mil alunos, desde o maternal, sediado em uma

chacara, até as faculdades, instaladas em um prédio recém inaugurado.

As instalacOes oferecem um centro de multimidia de apoio ao professor, equipado
com computadores ligados a Internet e lousa para aulas virtuais por intermédio de
um plantdo On Line. E um espaco destinado & preparacdo de avaliacbes e
realizacdo de pesquisas visando a atualiza¢éo do corpo docente.

Também tem organizado um espaco, denominado Centro de Convivéncia, para

gue os alunos possam se reunir antes das aulas, preparar trabalhos ou estudar.

O Ginasio de Esportes tem capacidade para 2000 espectadores, com infra-

estrutura para acomodar as equipes e 0 publico que participam das competicdes
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promovidas pela instituicdo, o esporte é valorizado e muitos dos atletas, que

representam a entidade, possuem bolsas de estudos.

Reestruturado, o Laboratorio de Informatica possui 64 computadores de Ultima
geracao, processadores Pentium 4-2, GHZ, 256 Mb de memoria Ram, 40 GB —
HD, com monitores de 15 polegadas que funcionam em rede com acesso a

Internet em banda larga.

Com o objetivo de reunir a comunidade académica, o Auditorio, com 300 lugares,
e a sala de multimeios, também conhecida como Pequeno Auditério, com
capacidade para 120 pessoas, equipados com sistema de som e projetores

multimidia, é o local onde ocorrem palestras, conferéncias, seminarios, debates.

A Biblioteca disponibiliza recursos tecnoldgicos, espaco fisico e acervo para
atender a comunidade académica em suas pesquisas e dar suporte ao
desenvolvimento dos cursos ministrados na instituicdo. O acervo é formado por

livros, periédicos, videos, CD-ROMSs, hemeroteca, teses e monografias.

A Biblioteca é informatizada e o sistema € de facil operacdo, os empréstimos sao
feitos por intermédio de terminais. Oferece também como servicos: videoteca;
levantamento bibliografico; orientacdo a pesquisa virtual e ao acervo local,
pesquisas em CD-ROM e Internet; orientacdo na elaboracdo de trabalhos e

bibliografias; empréstimos locais, domiciliares e entre bibliotecas.

Atualmente, a instituicdo, oferece formacgé&o nos cursos de Administracao, Ciéncias
Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Comeércio Exterior, Direito, Pedagogia, Curso
Normal Superior e Sistemas de Informacdo. Ha cursos de especializacdo “Lato
Sensu” em: Administragéo e Consultoria em Internet; Administragdo Financeira,;
Administragdo de Recursos Humanos; Auditoria e Controladoria, Gestdao de

Marketing e Planejamento Tributario com énfase em Administracdo de Impostos.
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Na educacdo: Educacédo Inclusiva e Deficiéncia Mental; Gestdo Escolar e

Psicopedagogia.

Ainda promove cursos de extensdo universitaria: Administracdo da Média e
Pequena Empresa; Administracdo de Banco de Dados; Administracdo Financeira
e Mercado de Capitais; Gestdo Empresarial, Sistema Tributario e Administracéao
Fiscal; WEB design. Na area de educacgdo: Alfabetizacéo e Letramento: 12 Leitura
do Mundo; Avaliagdo Educacional; Brinquedos e Brincadeiras: uma relacdo de
aprendizagem; Desenvolvimento da Crianca e a Pratica Pedagogica;

Psicomotricidade e Curso Especial de Marketing Esportivo.

Cursos de atualizagdo com certificagcdo de 20 horas, sédo oferecidos para
estudantes de ensino médio e graduacao de todas as &reas: Calculo Financeiro;
Inglés, Introducdo a Metodologia de Trabalho da Contabilidade; Oratoria;

Producao de Texto e Principios e Fundamentos da Matematica.

Procedimentos de investigacéo

“Morre lentamente quem abandona um projeto antes de inicia-lo,
ndo pergunta sobre um assunto que desconhece

ou nao responde quando lhe indagam sobre algo que sabe”.
Pablo Neruda

Esta pesquisa distingue-se pelo seu objeto de estudo, “Como ocorre a
formacdo do professor para utilizar as tecnologias, mais

especificamente, o computador na sua pratica educativa?”’ A

andlise ocorre em cursos formacédo de professores, especificamente nos cursos

de Pedagogia.

Segundo Demo (2000 )

Pesquisa é entendida tanto como procedimento de fabricacdo do
conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem
(principio cientifico educativo), sendo parte integrante de todo
processo reconstrutivo de conhecimento (p.20).
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A metodologia de pesquisa a ser utilizada serd a abordagem qualitativa, esta
analise permitira o0 envolvimento com o objeto a ser estudado, respeitando

particularidades e diversidades (Chizotti, 1991).

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol isolado de dados; o sujeito
observador é parte integrante do processo do conhecimento e
interpreta os fendbmenos, atribuindo-lhe um significado (...) (Chizotti,
1991, p. 63).

Os dados coletados serdo os instrumentos de analise pelas observacbes do

pesquisador que terd um lugar de destaque, pois se fard a andlise interpretativa

dos dados.

O termo “dados” refere-se aos materiais em bruto que o0s
investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar,
sdo os elementos que formam a base da analise.

Os dados incluem os elementos necessarios para pensar de forma
adequada e profunda acerca dos aspectos da vida que
pretendemos explorar ( Bogdan e Biklen, 1994 p.149).

Para elaborar este trabalho foram contatadas onze instituicdes, porém diversos
problemas impediram que se obtivesse os dados necessarios para a investigacao,

conforme relato no desenvolvimento da pesquisa.

Desse modo passo a relatar o desenvolvimento da pesquisa:

Em trés instituicbes, ao contatar as coordenadoras responsaveis obtive a
informacdo que, em dois deles, o curso havia passado por reformulacbes e
apresentava uma nova matriz curricular; na outra instituicdo as turmas haviam
recém-ingressado e, conseqientemente, os alunos ainda nédo estavam cursando o
semestre em que a disciplina relativa ao uso das tecnologias na educacao seria

ministrada.
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Em uma outra instituicdo, também entrei em contato pessoalmente com a
coordenadora do curso, indo a instituicdo varias vezes, sendo atendida apenas em
uma das visitas. Ao ser recebida fui informada que era necesséria autorizagdo da
reitoria para que fosse permitida a pesquisa, foram feitas inUmeras ligacbes em

busca de uma resposta, mas nao obtive.

A quinta instituicdo, apdés vérios contatos via email, e alguns telefonemas, o
coordenador me recebeu-me, sendo bastante solicito, demonstrando que iria
contribuir para a pesquisa. Posteriormente enviou as ementas do curso e as
grades curriculares. Contatei sua secretaria algumas vezes solicitando o0s
conteudos programaticos e bibliografias do curso, sem os quais néo seria possivel

a andlise dos dados, mas infelizmente néo os recebi.

A Prof2 M2 Elizabete B.B. Almeida, orientadora dessa pesquisa, interferiu, entrou
em contato com uma das professoras que ministra aulas na instituicdo, a qual
conversou com o coordenador e este se prontificou a me receber, pedindo que eu
enviasse um e-mail para combinarmos uma data. Foram enviados varios e-mails,

mas néo houve resposta.

Outras trés instituicoes foram contatadas, em duas delas houve referendo de
colegas. Foram enviados varios e-mails e tentativas de contatos telefénicos, mas

tampouco foram obtidas respostas.

Finalizando, quatro instituicdes ofereceram o0s materiais solicitados, 0s quais

passo a analisar.
Sdo considerados dados da pesquisa, as ementas dos quatro cursos de

Pedagogia, as matrizes curriculares e 0s conteldos programaticos abordados.

Assim, pretende-se desenvolver uma pesquisa documental.
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Trata-se de uma construcdo realizada com um dialogo entre os instrumentos da
pesquisa, teorias, idéias e conceitos da tecnologia educacional, buscando-se
realizar uma reflexdo sobre como a instituicdo educacional e, por conseguinte,
como o professor estd ou ndo sendo preparado em sua formacao inicial para a
utiizacdo dos computadores. As indicacbes das praticas evidenciadas nos
documentos analisados, articulados com os conceitos fundamentais propostos
pela literatura, fornecerdo as pistas de analise para se encontrar subsidios que

permitam uma formacdao inicial consistente neste aspecto.

Portanto, das instituicbes verificadas / pesquisadas sdo selecionadas quatro
instituicbes particulares, as quais se reserva o direito, por questdes éticas, de ndo
citar os nomes. As instituicbes serdo nomeadas de A,B, C e D. Para a escolha
das Instituices, foram considerados os seguintes critérios:

e A instituicdo A, C e D estdo localizadas no municipio de Sado Paulo, em

bairros de regides diferentes.

e A instituicdo, B, esta localizada em outro municipio do Estado de S&o

Paulo, portanto com uma realidade diferente das outras duas.

Mediante este contexto, pretendo desenvolver minha analise a partir da questao

problematizadora: “Como ocorre a formagcao do professor para o uso
das tecnologias, mais especificamente, o computador na sua

pratica educativa?”.

A investigacdo do problema se desenvolve buscando responder as questdes a

seguir e decorrentes do problema anunciado:

e Os cursos de Pedagogia criam condicbes de uso das tecnologias em
praticas pedagogicas que favorecem aos alunos construcdes de
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conhecimentos sobre 0 uso dos computadores e que articulem abordagens

tedricas e praticas?

e Qual é o enfoque relacionado com o uso da informatica educacional

presente na formacao dos professores?

e Os objetivos identificados nos documentos oficiais ao final da formacéo dos
professores oferecem uma formacdo basica consistente no uso das

tecnologias?

Para responder a essas questbes sdo analisados os dados em documentos

oficiais coletados dos referidos cursos em termos dos seguintes aspectos:

As disciplinas que possuem enfoque no uso do computador na

educacao;

e Os objetivos comuns das disciplinas com enfoque em tecnologia
educacional e os objetivos divergentes;

e A coeréncia entre as metodologias previstas nas disciplinas com
enfoque na informética educacional com as teorias que embasam

utilizacao das tecnologias;

e A adequacdo das bibliografias citadas com os conceitos basicos a

enunciados;

e Os conteudos identificados nos documentos nos cursos de Pedagogia

em analise.

Desenvolver préaticas pedagdgicas com o uso do computador € um desafio que

gradativamente vem sendo estudado e incorporado em cursos de formacéo de
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professores, o que € impulsionado por uma legislacdo que aponta a importancia
do uso das tecnologias nos processos educacionais, a qual merece ser melhor

compreendida no ambito deste trabalho.
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Capitulo 11

Tecnologias e Legislagdo Brasileira

Para um desenvolvimento coerente deste estudo carece buscar bases teodricas e
concepgcdes que apoiem as idéias, dialogando com os dados e realizando as
andlises. Assim, neste capitulo sdo apresentadas concepc¢des tedricas sobre

tecnologias e computadores.
2.1 Concepcdes de tecnologia

A chegada do novo milénio, o século XXI, trouxe consigo inameras
transformacdes. O novo tempo que se anuncia traz a expectativa de que havera
muitas modificagBes. O futuro caminha, diriamos, previsivel, dentro do
imprevisivel, pois as perspectivas sdo de grandes mudancas, porém, nao

podemos prever as novas descobertas e tampouco as inovagdes que irdo ocorrer.

Vivemos outros tempos, a comunicagdo nao acontece somente entre pessoas
proximas, os avancos da tecnologia atualmente fazem com que a informacédo
chegue através de inUmeros canais, o grande numero de invencdes tecnologicas
existentes permite que a informacédo advinda de qualquer lugar do mundo seja

comunicada a qualquer parte do planeta rapidamente.

S80 inesqueciveis as cenas que causaram perplexidade e indignacéao,
transmitidas para o mundo pelas emissoras de televisdo, do atentado terrorista de
um grupo extremista islamico que derrubou as torres do World Trade Center,
localizadas em Manhattan, nos Estados Unidos, no dia 11 de setembro de 2001. A
transmissao ocorreu quase que simultaneamente com os fatos. Muitas sao as
indagacdes sobre o ocorrido, mas o0 nosso foco recai sobre a questdo da

informacgé&o rapidamente comunicada a milhGes de pessoas, em distintas partes do
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mundo, assistindo, estarrecidas, ao atentado. Talvez tenha sido, para muitos, um
momento de reflexdo sobre o avanco das tecnologias: os avides eram Boeings
767, as torres eram monumentos arquitetdnicos, 417 metros de altura, 110
andares, nas quais escritorios de empresas renomadas estavam instalados,
representando o mais poderoso centro econdmico do mundo e, em especial, o fato
acontecia nos Estados Unidos da América, um pais tido como uma das maiores e
mais organizada poténcias mundiais. Pode-se dizer, o “ber¢co” onde acontecem as

grandes invenc¢des tecnoldgicas.

Assim, ndo se pode negar que estamos imersos no que se tem chamado de
sociedade da informacdo e comunicacdo, com todos os adventos benéficos ou

nao, dependendo do uso que se faca delas.

No atual estagio da sociedade, o0 homem encontra-se diante de um
modelo totalmente novo de organizacdo social, baseado na
combinacdo da tecnologia da informacdo e da comunicacdo, cuja
matéria-prima e substancia é totalmente invisivel: a informacao.
Essa “sociedade da informacdo contemporanea, cuja nhova
tecnologia é predominantemente voltada para produtividade da
informacao”, segundo Matsuda (1995, p.56), “pode trazer mudancas
fundamentais nos valores humanos, em tendéncias de pensamento
e nas estruturas politicas e econdmicas da sociedade”. Trata-se do
mesmo velho cenério social conturbado existente em outras eras
nos momentos de transi¢do entre “culturas”, assumido neste nosso
tempo no plano fisico das relacbes e em sua forma virtual, nos
espacos cibernéticos (ciberespacos) ( Kenski, 2003, p.92).

Esse tempo, marcado pela rapidez nas inovagbes e na transmissdo das
informacgdes, traz a constatacdo de que ha necessidade de que o educador se
prepare para enfrentar as consequéncias da mudanca social, sobretudo quando
ela é sensivel e acelerada como a que enfrentamos hoje. A modernidade da qual
somos seres ativos e participantes encaminha-nos para uma nova cultura, do

progresso e da constatacdo da mudanca.

Demo (1993) corrobora:
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(...) “ser moderno” é ser capaz de dialogar com a realidade,
inserindo-se nela como sujeito criativo. Faz parte da realidade, hoje
dose crescente de presenca da tecnologia que precisa ser
compreendida e comandada. Ignorar isto é antimoderno, néo
porque seja antitecnolégico, mas porque € irreal. (p.21).

A relevancia da tecnologia na sociedade contemporanea estd consolidada em

todos os dominios — no campo politico, econémico, social e pedagdgico — e nao

podemos avaliar ou ter indicios precisos de para onde as tecnologias levardo o

homem.

De toda forma, é importante ter presente que se as novas tecnologias
de comunicacdo e informacdo estdo reorganizando a inddstria, os
bancos, a agricultura e tantas outras areas, é natural que o edificio

s

educacional, para quem 0 conhecimento é a sua prépria matéria-
prima, tem de abrir o seu horizonte de andlise, aproveitando o
manancial de possibilidades que se abrem, batalhando por espacos
mais amplos e renovados, com tecnologias e solucfes institucionais
novas (Dowbor, 2001, p.58).

Adam Schaff (1992) apresenta a possibilidade de que surjam novas desigualdades

sociais em funcdo da sociedade informatica, mas coloca uma tarefa para a

educacao:

Trata-se de algo mais que um perigo, € inevitavel que o advento da
sociedade informatica possa produzir uma nova divisdo entre os
gue tém e os que nao tém. Esta situacdo criara, portanto, uma nova
base que, através da diferenciacdo social, podera produzir algo
semelhante a diferenciacdo existente entre as classes. Mesmo
assim, ndo se tratara da trivial divisdo entre aqueles que dispdem
de um adequado conhecimento técnico no ambito da informatica e
aqueles que carecem de tal conhecimento. Como dissemos, esta
divisdo poderé ser facilmente eliminada por meio de uma ampliacédo
apropriada dos programas escolares (...) (p.51).

O tempo urge e devemos nos apressar para contribuir para que os problemas que

ja previmos ndo se agravem, pois o “‘mal’ jA se manifestou claramente e

precisamos buscar medidas preventivas.

Na busca de esclarecimento do que vem a ser tecnologia, defrontamos-nos com

diferentes significados, pois ha aqueles que a definem como a pratica comum e

cotidiana de como as coisas sao feitas, outros que a definem como um esforgo
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humano de superar limitacbes impostas pelo meio através de recursos diversos,
incluindo a imaginacdo, ou como uma area de interacdo entre os individuos, no

meio material ou espiritual, natural ou fabricado pelo homem.

A tecnologia significa ndo s6 o0 conjunto de objetos materiais: estradas, edificios,
maquinarias, meios de transporte, eletrodomésticos, telégrafos, computadores,
aparelhos, laboratorios, Internet etc., mas, também, o saber usar e manipular os

sofisticados aparelhos que surgem cada vez mais rapidamente.

Impde-se definir tecnologia. Como a palavra indica, “tecno” vem de techne, que é
o saber fazer, e “logia” vem de logos, razdo. Portanto, tecnologia,

etimologicamente, significa “razao do saber fazer”.

Sancho (1998) nos apresenta o conceito grego:

(...) do termo téchne (arte, destreza) e logos (palavra, fala)
significava fio condutor que abria o discurso sobre o sentido e a
finalidade das artes. Téchne ndo era uma habilidade qualquer, mas
aquela que seguia certas regras, pelo que também o termo tem sido
usado como oficio. Em geral, téchne acarreta a aplicacdo de uma
série de regras por meio das quais se chega a conseguir algo. Dai
existir uma téchne da navegacéo (arte de navegar), uma techne do
governo (arte de governar), uma techne do ensino (arte de
ensinar).(p.28)

No inicio do século XXI, em uma visdo mais contemporanea, a expressao
tecnologia compreendia uma gama de meios, processos e idéias, além de
ferramentas e maquinas. Para os filésofos da tecnologia, como Skolimowsky,
citacdo em Sancho afirma:

(...) na tecnologia produzimos instrumentos? Proporcionamos meios
para construir objetos segundo nossas especificacdes. Em resumo,
a ciéncia tem a ver com o que €, a tecnologia com o que ha de ser
(Solimowsky, 1983, apud Sancho, 2003, p. 29)

A discussdo entre as relacbes da ciéncia com a tecnologia ainda persistem,

ciéncia e tecnologia estdo sempre juntas, ndo em termos do conhecimento
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estruturado fundamentado, mas em termos da pratica efetivada. A ciéncia esta
comprometida com os principios, com as leis e as teorias, enquanto a tecnologia
representa a transformacgéo deste conhecimento cientifico em técnica que, por sua

vez, podera gerar novos conhecimentos cientificos (Grinspun, 1999).

Schaff (1985) argumenta:

Nenhum avanco do conhecimento humano é reacionario ou
prejudicial em si mesmo, ja que tudo depende do uso que o0 homem
fizer dele como ser social: uma mesma descoberta pode ser
empregada para alcancar um novo paraiso ou um inferno muito pior
que o que conhecemos até agora. Mas em hipdtese alguma
podemos admitir que o temor de que se abuse do conhecimento
humano leve a proibicédo deste conhecimento (p.29).

De maneira mais abrangente, pode-se dizer que a tecnologia € um conjunto de
todos os recursos empregados na producdo e comercializacdo de bens e servicos
e, assim, na educacao, podera ser um recurso para possibilitar uma melhor

aprendizagem para os alunos (Rosa, 2003).

2.2 Tecnologias de informacao e comunicagéo e os computadores na
educacao

(...) uma educacao que sublinha a historia, o modo cientifico de
pensar, o uso disciplinado do idioma, um amplo conhecimento das
artes e da religido e a continuidade do empreendimento humano.
(Neil Postman)

Pozo (1998) nos diz que muitos autores falam do entusiasmo pelas tecnologias
aproximadamente desde 1820, com a producdo dos livros em grande escala, 0
que provocou um barateamento e assim foram amplamente distribuidos, fato que
foi visto por alguns tedricos da educacdo como possibilidades de diversificar os

materiais pedagogicos promovendo acessibilidade aos professores e alunos.
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Almeida ( 1996) comenta que:

a primeira revolucéo tecnolégica no aprendizado foi provocada por
Comenius (1592 — 1670), quando transformou o livro impresso em
ferramenta de ensino e de aprendizagem, com a invencdo da
cartilha e do livro texto (p.3).

Outras tecnologias de informacéo foram surgindo, embora néo introduzidas nas
escolas tdo enfaticamente como os livros. O cinema, inicialmente, também foi visto
como uma possibilidade de revolucionar o ensino, mas, inexplicavelmente, nao

causou um grande impacto na educacao.

A revolucado eletrénica, apoiada no radio e nos televisores, também € um fato
importante. O radio foi uma das primeiras experiéncias com 0s cursos a distancia.
Entretanto, é necessario que facamos uma reflexdo sobre essas tecnologias, pois
durante um longo tempo foram vistas apenas como lazer, e a busca de utilizacéo
para educacdo foi um percurso demorado e, mesmo assim, ha duvidas se

atualmente séo utilizadas adequadamente para o ensino.

Essas reflexdes encontram apoio em Kenski ( 2003):

Em educacdo, as tecnologias eletrbnicas de comunicacao
funcionam como importantes auxiliares. Em verdade, elas ja se
ocupam de muitas fun¢cBes educativas, a maioria delas fora dos
sistemas regulares de ensino. As pessoas de todas as idades que
tém acesso ao computador e a Internet utilizam esses recursos para
se informar, trocar idéias, discutir temas especificos etc. Esses
momentos, porém, de comunicacgdo, de lazer e de auto-instrucao,
com base em interesses pessoais, raramente sdo orientados ou
aproveitados nas (ou para as) atividades de ensino. Em dois
mundos paralelos — na escola e em atividades informais com as
novas tecnologias — o conhecimento é trabalhado, com fins e
objetivos distintos (p.69).

Nos anos 70, do século passado, ocorreu o0 desenvolvimento e a comercializacao
dos microprocessadores e se consolidou o seu uso com fins educacionais

(Fernandez, 1977, apud Pozo, 1998), provocando uma grande disparada nos
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processos econdmicos e sociais. Abriu-se uma nova fase de automacédo da

producao industrial. Surgiu também o computador pessoal.

As novas tecnologias da informacao e da comunicagao surgem em 1980, e com a
criacdo de materiais audiovisuais e informaticos integrados (multimidia) provocou

gue se buscasse aplicacdo na educacéao.

Almeida ( 2004) confirma:

(...) a importancia de programas de formagdo de educadores que
integram as dimensdes relacionadas ao dominio dos recursos das
TIC, com a pratica pedagégica com o computador e com teorias
educacionais que permitam refletir sobre essas praticas, identificar
potencialidades de wuso dessa tecnologia ao ensino e a
aprendizagem e incorpora-las as ac¢des em que possam trazer
efetivas contribuic@es (p.3).

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, um novo movimento comecga ocorrer,
um movimento sociocultural, pois as diferentes redes de computadores que se
formaram desde o final dos anos 70 uniram-se, sem que houvesse nenhuma
instancia organizando esse processo, comecando a surgir uma inter—rede,

organizada por esses computadores conectados.

A histéria da humanidade €, em boa parte, a historia das tecnologias, que ao longo
dos tempos contribuiram para a resolucdo dos problemas de homens e mulheres.
O computador tornou-se uma tecnologia de uso comum em nosso meio social,
rapidamente, e em um curto espaco de tempo houve uma grande expansdo dos
computadores e, por mais resisténcia que ainda possa existir, eles fazem parte de
nossa vida pessoal e profissional. Entretanto, ndo se pode ignorar o imenso
contingente de pessoas que estéo alijados desse processo pela excluséo social e
digital.

Além das potencialidades que os computadores possuem para propiciar, mediante

uma pratica pedagdgica que proporciona ao aluno a aprendizagem significativa, a
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sua incorporacao principalmente na escola publica, visa diminuir o abismo que
separa o0s que utilizam as tecnologias de informacdo e comunicac¢do daqueles que

nao fazem parte do mundo digital.

Os computadores, hoje, sdo encontrados nos bancos, supermercados, agéncias
de viagens, nos hospitais, nas escolas, nas universidades, para apuracdo nos
processos eleitorais, etc. Provocaram grandes avancos tecnoldgicos nas mais
diversas areas das ciéncias, sendo de grande contribuicdo para a sociedade.
Abriram novas, magnificas e esperancosas perspectivas para o homem na luta
contra as doencas congénitas ou nao. Porém, podem servir também para o
controle de informacfes e a dominacdo. Dai a importancia de uma apropriagdo

critica.

Para muitas pessoas, muito mais do que possamos imaginar, compreender o que
€ um computador ainda € algo complicado, uma maquina que funciona com
impulsos elétricos: recebe informacgdes, transforma-as e as apresenta de forma

diferente. Para muitas pessoas isso ainda € incompreensivel.

Ainda h& quem questione: para que serve um computador? Podemos dizer que,
basicamente, o computador caracteriza-se por proporcionar reducdo de custos,
simplificando muitas atividades, com grande capacidade de célculo, armazenando
um grande volume de informacdes, etc. Poderiamos prosseguir com explicacdes
mais técnicas sobre essa tecnologia, porém nosso trabalho visa analisar o

computador na educagao.

Aprender a se comunicar com o computador pode afetar o jeito com que o
aprendizado ocorre. As criangas sdo construtoras de suas préprias estruturas
intelectuais e, se alguns softwares possibilitam aprender a programar, 0
aprendizado podera ser mais ativo e auto dirigido. Piaget, Vigotsky e Paulo Freire
fundamentam uma visdo interacionista soOcio-construtivista no ensino e o

computador utilizado sob essa fundamentacdo coloca o aluno ativo interagindo
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com o grupo, com o computador e com a informacao que ele lhe oferece (com a
Internet, por exemplo). Na construcdo ativa desses conhecimentos, ele estaria
investigando, assimilando, fazendo rela¢gBes entre o conteddo em estudo em
outras dimensbes, levantando hipéteses, refletindo até chegar a acdo e
transformagdo. E na troca com outros sujeitos e consigo proprio que se Vao
internalizando conhecimentos, papéis e funcdes sociais. Trata-se de um processo
que caminha no plano social (relagbes interpessoais) para o plano individual
interno (relacdes intrapessoais): respeito a producado do aluno, espaco para testar
suas hipoteses, refletir e depurar as idéias por meio de um processo interativo que

propicia a construcdo do conhecimento (Behrens, 1995).

Ensinar e aprender, atualmente, exigem mais flexibilidade espaco-temporal,
pessoal e de grupo, menos conteddos e processos mais abertos de pesquisa e
comunicacdo. As tecnologias podem trazer dados, imagens, textos, hipertextos,
resumos de forma atraente e rapida. O papel do professor é ajudar o aluno a
interpretar esses dados, relaciona-los, contextualiza-los, aplicando-os para
interpretar e resolver problemas de sua vida. Enfim, propiciar uma aprendizagem

dialégica que pressupde a relacdo educativa como um processo de comunicacgao.

Ensinar exige: rigorosidade metddica; pesquisa; respeito aos
saberes dos educandos; estética, ética, criticidade; risco; aceitacdo
do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, reflexdo
critica sobre a prética, a corporeificacdo das palavras pelo exemplo;
o reconhecimento e a assungédo da identidade cultural (Freire, 1997,

p.7).

Para recuperarmos uma pedagogia da pergunta e ndo da resposta (Freire, 1997),
€ necessario que tenhamos questionamentos para favorecer uma aprendizagem
baseada em didlogos. A escola tradicional ndo utilizou o ensinar para relacionar os
distintos campos, as disciplinas sempre foram vistos de forma desarticulada, os
dominios do conhecimento eram visto como dominios separados, fragmentados. A
escola atualmente busca uma forma de promover as articulagbes entre esses

dominios do conhecimento, ndo somente por exigéncia de novas formas de
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trabalho, mas por uma necessidade pessoal de que os alunos situem-se

criticamente em um mundo cada vez mais complexo e globalizado.

Papert (1994), em sua obra “A maquina das criancas-repensando a escola na era
da informatica”, ja vislumbrava a possibilidade da necessidade de interseccéo dos

dominios do conhecimento:

Na medida em que as criancas rejeitam a Escola como fora de
sintonia com a vida contemporanea, elas tornam-se agentes ativos
na criacdo de pressdo para a mudanca. Como qualguer outra
estrutura social, a Escola precisa ser aceita por seus participantes.
Ela ndo sobrevivera muito além do tempo em que as criancas ndo
puderem mais ser persuadidas a conceder-lhe um grau de
legitimidade (p.13).

Computadores interferem na aprendizagem, criando novas formas de aprender:
usar computadores implica pensar de forma diferente. A informacéo é assimilada
de multiplas fontes, ocorrendo de modo menos seqlencial, os softwares
possibilitam a crianca organizar a informacdo em estruturas complexas vinculadas
a outras informacdes. Pode-se observar que a crianca, atualmente esta deixando
de ser observadora passiva, passando a ser participante ativa, e 0 seu

aprendizado esta ocorrendo na descoberta e na participacao.

Essa visdo enfatiza o prazer da descoberta, da investigacao, instiga a curiosidade,
a construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Delors (1998) apresentou quatro
pilares para a educacédo, entre eles o aprender a conhecer, implicado com o
aprender a aprender, compreendendo a aprendizagem como um processo que

nunca esta acabado.

Segundo Gadotti (2000) aprender a conhecer implica ter

Prazer de compreender, descobrir, construir e reconstruir o
conhecimento, curiosidade, autonomia, aten¢do. Inatil tentar
conhecer tudo. Isso supde uma cultura geral, 0 que prejudica o
dominio de certos assuntos especializados. Aprender a conhecer é
mais que aprender a aprender (p.251).
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Aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser, sd0 0S outros trés
pilares citados por Delors (1998). Os quatro pilares da educacdo pretendem
possibilitar a preparacdo do profissional do século XXl e possuem alguns
principios: a criatividade, a criticidade, a autonomia, 0 questionamento, a

participacéo, para que formemos agentes transformadores da realidade social.

No percurso das tecnologias e do uso dos computadores temos o advento da
Internet, cada vez mais poderosa, pois as pesquisas séo favorecidas: pode-se
simular situacbes, novos conceitos podem ser descobertos, idéias, lugares,
pessoas. Parece que a Internet esta cada vez mais expandindo possibilidades em
uma velocidade impressionante! Os chats foram uma sensac¢ao quando surgiram,
foram transcendendo para listas, foéruns, etc. e, atualmente, temos os blogs” e,
mais recentemente, o orkut® que, realmente tem entusiasmado os jovens, e ao
que parece a inovacao tem-se encaminhado para que os jovens tenham cada vez

mais autonomia.

Um fato que ndo pode deixar de ser colocado € que o uso do computador e 0s
seus adventos, ou seja, outras midias que vém surgindo, estdo sempre em
constante adequac¢do. Primeiramente, achou-se que o computador poderia ser
utilizado para educacado e, assim, comegou-se a pesquisar como adequa-lo. Nos
estudos que desenvolvemos acompanhamos uma crescente adequacédo e
surgiram novas definicdes e conceituacdes do seu uso. E importante ressaltar que
a educacdo tem possibilidade de ampliar seus espacos, quando professores e

alunos podem dividir espago na Internet.

4 Blog vem da abreviacao de weblog: web (tecido, teia, também usada para designar o ambiente de Internet) e
log (diério de bordo). E uma ferramenta do mundo virtual que permite aos usuarios colocar conteido na rede e
interagir com outros internautas.

Para criar um blog é preciso apenas um computador com acesso a rede e um e-mail. Os sites que
disponibilizam o servico — muitos deles gratuitamente — ensinam o passo-a-passo (tutorial). Para alimentar a
pagina, é necessario entrar no sistema de blog e ter a senha.

> Ourkut é uma nova “rede social’ criada por Orkut Buyukkokten, € um sistema que nao é aberto a todos os
internautas, é necessario ser “convidado” por uma outra pessoa que o possui. Funciona quando uma pessoa
adiciona outra a uma lista de amigos que, por sua vez, pode adicionar outras. Os usuarios também podem se
organizar em “comunidades”, e criar forum de discusséo sobre temas variados.
http://www.magnet.com.br/bits/especiais/2004/03/0001/#topo
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Sobre a utilizac&do da Internet, Moran (2000) nos diz:

(...) o papel do professor amplia-se significativamente. Do
informador, que dita conteddo, transforma-se em orientador de
aprendizagem, em gerenciador de pesquisa e comunicac¢do, dentro
e fora da sala de aula, de um processo que caminha para ser
semipresencial, aproveitando o melhor do que podemos fazer na
sala de aula e no ambiente virtual.

O professor — tendo uma visdo pedagogica inovadora, aberta, que
pressupbe a participacdo dos alunos — pode utilizar algumas
ferramentas simples da Internet para melhorar a interacdo
presencial — virtual entre todos (p.46).

Essa ampliacdo do papel do professor pressupde mudancas em sua formacao.
N&o se trata mais de ensinar ao futuro professor formas de utilizacdo de técnicas
ou métodos, mas de forma-lo numa concepc¢ao de desenvolvimento de autonomia,
gue é o que se espera dos alunos que ira, por sua vez, formar. Trata-se de criar
uma nova cultura escolar que pressupde a cooperacao, o trabalho de equipe, a

pesquisa, a investigacao, a utilizacdo da tecnologia, o planejamento, a reflexao.

2.3 A educacdo na cultura tecnolégica.

(...) a técnica pedagdgica deve partir de um
conhecimento da realidade, de sua génese e
funcionamento, mas a sua missao € guiar a
configuracdo dessa realidade na relacdo
marcada pelos objetivos (Gimeno, 1981 p.85).
Nossas reflexdes encaminham-se para questdes no campo da educacao
comprometida com a tecnologia, e a inegavel constatacao de que atualmente néao
podemos prescindir do uso do computador. Portanto, a questdo que emerge,

novamente, é: como podemos usa-lo na educacédo?

Kenski (2003), corrobora com estes questionamentos:

Ao ndo alterar a estrutura da escola e do ensino para poder
contemplar as especificidades de uso dessa nova tecnologia, a
escola compromete seu ensino e qualifica 0 meio digital como um
recurso caro e que, mais uma vez, ndo funciona. (p.73)
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A educacdo necessita ter um processo permanente de vinculos entre o ambiente
escolar e o universo, mantendo-se conectada para se incluir nas transformacodes
gue vao acontecendo no mundo que a cerca. Dowbor (2001) diz: “Néo € apenas a
técnica de ensino que muda, incorporando uma nova tecnologia. E a propria

concepcao do ensino que tem de repensar 0s seus caminhos” (p.11).

Atualmente, vislumbra-se um conceito de educacgao que precisa ser ampliado: ndo
bastam propostas de modernizagdo, necessitamos repensar a dinamica do
conhecimento e, consequentemente, o educador como mediador deste processo,
inovando sua funcdo de criador de estratégias que propiciem ao aluno a

construcdo do conhecimento.

J& que muitas sdo as referéncias tedricas, utilizar-se-a a de Almeida (2004), que

alerta para a mesma problematica citada ao longo dos tempos:

Além dos investimentos em formacéo para insercéo das tecnologias
na préatica pedagogica, h4 uma crescente oferta de cursos de
formacéo inicial e continuada associada ao uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo na educacao a distancia, evidenciando
um novo impulso das politicas publicas de formacéo de professores
e redimensionando o atendimento em termos quantitativos, bem
como em relacdo a flexibilizacdo dos espacos e tempos em que se
situam formandos e formadores. Entretanto, € a qualidade das
relagBes dialdgicas em ambientes de aprendizagem com o suporte
de aparatos tecnolégicos que realimentam os programas de
formacao realizados face-a-face ou a distancia (p.27).

Um dos fundamentos basicos da tecnologia resume-se no saber-fazer, saber-
pensar e criar, que ndo se esgota em conhecimentos transmitidos, mas €
favorecido com a busca de informacdes que permitem a construgcdo de
conhecimentos que possibilitardo transformar e superar o conhecido e o ensinado.
Assim, cabe a educacao incorporar o potencial das tecnologias aos processos de

ensinar e aprender.
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A construcao do conhecimento nas sociedades é categorizada por Levy (1993) em
trés formas: a oral e a escrita e a digital. A oral e a escrita sdo utilizadas ha
séculos, como ele mesmo diz: “a escola € uma instituicdo que ha cinco mil anos se
baseia no fala/ditar do mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro
séculos, em um uso moderado da impressao (p.8)”. O estilo digital de construcéao
de conhecimentos ainda principia, mas sua multiplicacdo é veloz, o seu rapido
alastramento e multiplicagcdo leva-nos a ndo mais ignorar sua presenca e

importancia (Kenski, 2003).

A educacédo para a sociedade atual, a sociedade denominada tecnolégica, deve
incluir a criacdo de situagcbes que proporcionem o aprendizado de principios que
explicitem o funcionamento das técnicas e das maquinas, pois todos os que fazem
parte deste momento histérico precisam saber lidar com as mesmas para decidir
quando, onde, porque e como utiliza-las. A educacéo tem de ser concebida para
proporcionar a todos esses conhecimentos, independentemente de qualquer
plano, facilitando o ingresso dos jovens no mercado de trabalho, pois sua
formacao em face do uso das tecnologias resultard em um melhor preparo para

sua profissionalizacéo.

Como educadora que sou ha quase duas décadas, entendo que temos a tarefa de
propiciar o desenvolvimento de valores fundamentais da educag&do, como
responsabilidade, liberdade, autonomia e respeito ao outro, cultiva-los em nossas
praticas e atitudes. Também percebo que o uso das tecnologias favorece esta
tarefa, pois ela permite integrar ensino e pesquisa e, assim sendo, estaremos
produzindo, inventando e inovando tecnologias, e isto ocorrerd para que o
essencial dessa formacdo possa acontecer, que € formar cidadaos criticos,
conscientes e mais humanizados que irdo fatalmente interferir na histéria do nosso

pais.

Como diz Perrota (1995):

(...) a educacédo, como instrumento concreto de conhecimento
cientifico e tecnolégico e a compreensdo das condicbes de
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producdo deste conhecimento, forma, em vez de consumidores
acriticos da ciéncia e da tecnologia, cidaddos capazes do exercicio
da reflexdo sobre a prética social e individual cotidiana da vida e do
trabalho, articulada com as relacbes sociais mais amplas (apud
Grinspun,1999, p.62).

2.4 Legislacdo Educacional Brasileira

"ANTES DAS LEIS, REFORMEMOS OS COSTUMES
Machado de Assis®

Lei. [Do lat. Lege] S.f. 1. Regra de direito ditada pela

autoridade estatal e tornada obrigatéria para manter numa
comunidade a ordem e o desenvolvimento. 2. Norma ou conjunto
de normas elaboradas e votadas pelo poder legislativo.

As transformacdes da sociedade atual apontam para a compreensdao, inevitavel,

do Pais no contexto da globalizacao, da ideologia e da revolucao tecnolégica.

Os ganhos como riqueza, progresso e vantagens decorrentes dessas
transformacdes precisam ser usufruidos pela sociedade; é necessario que sejam
oferecidos para a sociedade como um todo e ndo apenas a uma parcela. Ao lado
dos avancos tecnolégicos e da falta de acesso a eles, também temos a presenca
de problemas como a fome, o desemprego, a falta de moradia, o analfabetismo,
gue infelizmente fazem-se presentes ha séculos e que permanecem na entrada do

terceiro milénio.

Diante do avanco acelerado da ciéncia e da tecnologia, da globalizacdo e das
transformacdes dos meios de producéo, a educacdo escolar precisa oferecer
respostas a sociedade e aos desafios atuais, mas nao se aceitam mais respostas
evasivas e mal fundamentadas, necessitamos de respostas concretas. Ha
necessidade de reconhecer a urgéncia da elevacdo dos niveis cientifico, cultural e
técnico da populacdo, universalizando efetivamente a escolarizagdo bésica e a

melhoria da qualidade.

® http://www.agoranet.org.br/leis.htm acesso em 28-03-05
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No ambito da educacao escolar, o ensino publico de qualidade para todos € uma

necessidade e um desafio fundamental.

O Brasil vem experimentando, a partir da promulgacéo da Constituicdo de 1988, ja
no inicio da década de 90, amplo processo de reorganizacdo do sistema
educacional. Inicia-se um processo de busca de qualidade para educacgao e, isto,

aparece como tema central.

Porém, esta qualidade ndo deve ser tratada como uma qualidade associada a

economia. As instituicbes escolares ndo sédo empresas.

Silva (1995) observa que o aluno n&o é cliente da escola, mas parte dela. E sujeito
que aprende, que constréi seu saber, que direciona seu projeto de vida. A
formacdo voltada para a valorizacdo da vida humana-cidadania e a formacéo de

valores é umas das implicacdes dos deveres da escola.

A educacdo deve ser entendida como fator de realizacdo da
cidadania, com padr@es de qualidade da oferta e do produto, na luta
contra a superacao das desigualdades sociais e da excluséo social
(Libaneo, 2003, p.118).

A educacdo publica na sociedade contemporanea, articulada com o mundo do
trabalho, tem a responsabilidade de ser provocadora de mudancas, de ser capaz

de gerar conhecimentos e desenvolver a ciéncia e a tecnologia.

Estas consideracfes trazem uma questdo ardua para o entendimento do papel

social da escola: é sua funcdo formar para o trabalho?
N&o buscaremos esta resposta, mas essa reflexdo nos traz o contexto para que

possamos abordar a questdo da utilizacdo das tecnologias, pois diante deste

esboco das implicacdes da escola e o mundo do trabalho poderemos analisar as
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politicas educacionais e reformas ocorridas, nos atendo a questdo premente de

acesso a ciéncia e a tecnologia.

Este sera nosso trajeto nesta etapa deste trabalho: analisar a atual Constituicdo
Brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases — lei magna da educacdo brasileira, as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil, para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio,em termos do foco desta dissertacdo, qual seja, a presenca
na tecnologia.

Constituicdo Brasileira e os embates educacionais.

A Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988, buscou atualizar as mudancas
ocorridas em nosso pais no ambito da economia, das relacdes de poder e das
relacfes sociais, nos ultimos vinte anos. Entretanto, ndo alterou significativamente

as relacdes sociais que ora vigoram.

Esta nova Constituicdo trouxe alguns aspectos inovadores. Na nossa historia
constitucional, foi a primeira vez que a ordem social valorizou e, diga-se, muito
dignamente, um titulo separado da ordem econémica. O Estado Democratico de

Direito pressupds a ampliacdo dos direitos socialis.

Neves (2002), cita a Constituicdo o contexto da sua organizacao e prioridades:

O Brasil de hoje, uma sociedade de -caracteristicas urbano-
industriais, com alto grau de integracdo dos setores produtivos,
exigiu da Assembléia Nacional Constituinte a explicacdo do papel
econdmico do Estado; a redefinicdo dos papéis dos agentes
econbmicos- capital internacional, capital nacional e Estado-, a
normatizacdo de temas que se constituem em novos problemas, em
vista da nova realidade econémica e socio-politica do pais: a politica
urbana, o menor, 0 meio ambiente, o sistema financeiro, o idoso, a
comunicac¢ao social, a ciéncia e a tecnologia; e o disciplinamento de
velhos problemas que estdo a exigir solugdes, como a politica
agricola e fundiaria, a reforma agraria e a questéo do indio (p.100).
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A época da promulgacdo da Constituicdo de 1988, os métodos de organizacio de
trabalho e introducdo das tecnologias se encontravam em estagio de formacao,
nao havia um planejamento consistente. Ou seja, 0 sistema escolar brasileiro n&o
estava preparado para formar os trabalhadores-cidadédos segundo os preceitos da

sociedade atual, que pressupde o dominio da tecnologia.

Voltamos a citar Neves (2002), que tece uma analise deste momento educacional:

A educacdo na Constituicho de 1988 foi presente, no que diz
respeito ao resgate constitucional de sua funcdo social, mas foi
passado quando tentou atualizar principios de cidadania ja
atingidos pelas democracias sociais contemporaneas. O fato de a
educacao ter sido discutida separadamente da questao cientifica e
tecnolégica evidencia que o problema do presente- a atual
revolucdo cientifica e tecnoldgica- ainda constitui para nés uma
dimenséao de futuro (p.103).

O “foco” da discussdo educacional foi redimensionado pelos especialistas em

educacéo e a tematica da qualidade do ensino substitui o tema da cidadania.

Os requisitos educacionais demandados da forca de trabalho favoreceram a
atencdao, prioritariamente, entre educacao e trabalho. Isto ocorre pela propagacéo

crescente das inovagdes tecnoldgicas contemporaneas.

Alguns embates ainda vém sendo travados para revisdo e atualizacdo da
Constituicdo Brasileira, porém, atualmente, depois de muitas propostas, a Lei de
Diretrizes e Bases, promulgada em 1996, emerge para consolidar a politica

educacional brasileira em consonancia com a Constituicéo.

Lei de Diretrizes e Bases — LDB

A Lei de Diretrizes e Bases-LDB € considerada como a lei magna da educacao
nacional. Na LDB, a educacao institui-se como processo de formacao amplo, com
a inclusdo da formacdo de cidadania, e o trabalho como preceito educativo,
portanto a educacdo ndo esta restrita as instituices de ensino. Nesta idéia reside

a possibilidade de se apreciar a legislagdo educacional como a legislacdo que
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angaria os atos e fatos juridicos que tratam da educacéo, como direito social do
cidaddao e direito publico individual dos educandos do ensino fundamental
(Brzezinski, 2001).

Para melhor compreensao é importante que se entenda: a legislacdo educacional
pode ser considerada como um corpo ou um conjunto de leis referentes a
educacédo, seja ela estritamente voltada ao ensino ou as questdes da matéria
educacional, como por exemplo, a profissdo de professor, a democratizacdo de

ensino ou as mensalidades escolares ( Brandao, 2003).

Sobre 0 Ensino Fundamental

Esse estudo da organizacdo da Legislacdo Brasileira visa encontrar amparo legal
para insercdo das novas tecnologias na educacgdo, por isso iremos ressaltar na

LDB os aspectos que tratam do acesso as tecnologias:

Sec¢do Il — Do Ensino Fundamental — Art. 32 — inciso Il — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade.

§ 4° - 0 ensino fundamental serd presencial, sendo o0 ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em
situacdo emergencial ( Brand&o,2003, p.86).
Os acontecimentos no mundo atual afetaram a educacdo escolar de varias
maneiras; a realidade atual, a ciéncia e as inovac¢fes tecnoldgicas tém levado os
estudiosos a denominar a sociedade atual de “sociedade do conhecimento”. S&o
muitos 0s meios de acesso a informacao e, hoje, ha o reconhecimento de que o
aprendizado ocorre em qualquer lugar, no trabalho, na rua, com a tv, em revistas,

e, cada vez mais, 0s espacos de aprendizagem se ampliam.

A instituicdo escolar, portanto, ndo é mais 0 Unico meio ou 0 meio mais eficiente
de socializagdo dos conhecimentos cientificos, de desenvolvimento de habilidades

cognitivas e competéncias.
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Isso nao significa a faléncia desta instituicdo. Porém, tém-se indicacbes de que ha
necessidade de um processo de reestruturacdo dos sistemas educativos e da

instituicdo tal como € atualmente.

O artigo 32, acima citado, afirma que o objetivo do ensino fundamental é a
formacdo béasica do cidaddo e, para tanto, traz a possibilidade de acesso as
tecnologias nesta modalidade de ensino. A sociedade atual exige o acesso das
tecnologias para inclusdo na sociedade e, portanto, € uma condi¢cdo na formacao

do cidadao.

O poder publico, em 1995, assumiu o ensino fundamental como prioridade e
definiu algumas agbes. Vamos citar Libaneo (2003) que denominou uma dessas
acOes como “aporte de kits eletrénicos para as escolas”, pois chegam as escolas
TVs, videocassetes, antenas parabdlicas para recepcao de canais educacionais —
TV ESCOLA’, instalagdo de laboratérios de informatica com acesso a Internet,
permitindo cursos a distancia, e outros. A palavra de ordem para os gestores era
“sonhem alto”, ou seja, solicitem o que acharem necessario. Estas instalacdes
foram promovidas pelo Ministério de Educacédo e também por iniciativa de Estados
e de alguns municipios. Entretanto, a implantagcdo das tecnologias nas escola
continua a ocorrer lentamente e sem uniformidade no admbito da distribuicdo no

pais.

"Recursos utilizados - Infra-estrutura repassada as escolas: um conjunto de equipamentos,
composto por uma televisdo, um videocassete, uma antena parabdlica com receptor de satélite e
dez fitas de video VHS.

Existe, também, a complementacdo por materiais impressos: revistas, cadernos que acompanham
séries de videos produzidos, série de estudos que tratam de educacdo de um modo geral,
cartazes, grades de programagdo e guias para orientar 0S Usuarios quanto aos programas. Em
2000, iniciou-se a oferta de material também pela Web.

O "TV Escola" alcanga 57.395 escolas, 0 que representa o atendimento indireto a 93% dos alunos
da rede publica brasileira de Ensino Fundamental. Entre o0 ano de 1996 e o ano de 2002, o
programa formou 464.605 professores e apresentou potencial para alcancar cerca de 28 milhdes
de alunos no Fundamental, 12 milhdes de alunos no Médio, 1,1 milhdo de professores do Ensino
Fundamental e 300 mil professores do Ensino Médio (Almeida, 2004)
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A Secretaria de Educacéo a Distancia (Seed) do Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC), é um orgéao publico organizado para se investir na educacéo a distancia.
Fundamenta sua linha de agdo com existéncia de um sistema tecnoldgico
acessivel, barato e de manuseio simples, possibilitando: trazer potencial didatico
pedagogico para escola; a ampliacdo dos recursos; familiarizacdo do cidaddo com
a tecnologia no seu dia-a-dia; promover atualizacdo rapida ao conhecimento; a

compreensao do aprender continuo.

Articula-se com outros 6rgdos do ministério, dentre suas a¢des principais estao:
Proformac&o, PROINFO, TV Escola, PAPED e Réadio Escola.®

A Secretaria de Educacédo a Distancia — SEED representa a clara intencéo do
atual governo de investir na educacéo a distancia e nas novas tecnologias como
uma das estratégias para democratizar e elevar o padrdo de qualidade da
educacao brasileira, oferecendo formacéao inicial e continuada de professor para

alavancar politicas para area no ambito das distintas instancias do poder publico.

8 Proformagao - Programa de Formagdo de Professores em exercicio implantado nos estados de Alagoas,

Amazonas, Bahia, Maranhdo e Tocantins, tem a previsdo é de formagdo de 15000 professores da rede
publica;

PROINFO - Programa Nacional de Informatica na Educacéo, instituido em 1997, abrange 4640 escolas, tendo
instalado 53 mil microcomputadores. Os Nicleos de Tecnologia Educacional (NTE- 326 instalados)
asseguram a formagdo dos professores (150 mil professores formados) para o uso pedagdgico dos
equipamentos, tem como objetivo principal a introducao das novas tecnologias de informacdo e comunicagao
na escola publica;

TV Escola — canal de televiséo via satélite, destinado exclusivamente a educacgéo, implantado em todo o pais.
O objetivo é atualizar, aperfeigoar e valorizar os professores da rede publica do Ensino Fundamental e Médio,
possibilitando também o enriquecimento do processo de ensinar e aprender.

PAPED — Programa de Apoio a Pesquisa em Educagdo a Distancia, consiste em apoio financeiro para
realizagcdo de pesquisas em cursos de Pos Graduacdo Sricto Sensu que tratem de temas relacionados com
educacdo a distancia e tecnologias de informacé@o e Comunicagéo.

Radio escola — programas educativos para formacéo e atualizacéo de professores alfabetizadores de jovens
e adultos: organiza-se sob a forma de programas radiofénicos, com material impresso e orientagéo técnica,
oferece suporte principalmente em regides com altos indices de analfabetismo

(http://portal.mec.gov.br/seed/index.php acesso em 28-03-2005).
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Algumas instituicbes escolares, desde os grandes centros urbanos até os locais
mais longinquos, hoje, ja oferecem o acesso a essas tecnologias aos seus alunos,
mas temos aqui uma problematica que desponta: os professores teriam formacéo

didatica pedagogica e técnica para atualizar estes equipamentos?

A educacdo a distancia prevista no Plano Nacional de Educacédo (Lei n°
10171/2001) é uma das modalidades de ensino, ao lado da Educacédo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educacao Profissional e Educacdo Indigena. A
modalidade de educacdo a distdncia se apresenta com um discurso
democratizador, ou seja, 0 acesso a educacdo a todos, mesmo que estejam em
locais distantes. Porém, ha necessidade de formacdo para se atuar nestes
ambientes, pois se ndo forem utilizados adequadamente, isto é, pedagdgica,
didatica e tecnicamente, podem tornar-se instrumento de exclusdo e nao de

inclusdo como se pretende.

Bem sabemos que, em se tratando principalmente da nossa questdo, que é 0 uso
de tecnologias de informacé&o e comunicacdo, a formacéo continua deve ser uma
pratica previsivel, dada a velocidade de mudancas especificamente desta area.
Sobretudo é importante conhecer como a legislacéo brasileira trata da questao da

insercao das tecnologias nos distintos niveis de ensino.

Ensino Médio

A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°® 9394/96 trata do ensino Médio, na Secéo IV,
artigos 35 e 36. Expressa como finalidade do ensino médio trés idéias basicas:
formacgao do cidadao, preparacao para o trabalho e preparagédo para continuacao
dos estudos. As duas primeiras idéias sdo pilares que norteiam a concepcéo de
educacdo na Lei de Diretrizes e Bases, ou seja, exercicio da cidadania-
preparacao para o trabalho. A terceira idéia, “prosseguimento de estudos” tem um
carater propedéutico do ensino médio. Em linhas gerais, as diretrizes descritas
destacam: educacao tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia,
das letras e das artes, o processo historico de transformacdo da sociedade, a

lingua portuguesa como instrumento de comunicacéo, acesso ao conhecimento e
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exercicio da cidadania; adocdo de metodologias de ensino e de avaliacao;
inclusdo de lingua estrangeira moderna, escolhida pela comunidade escolar e uma

segunda optativa (Brandao, 2003)

Para uma reflexdo da modalidade de ensino médio, Andréa Cecilia Ramal (1999)

em um artigo denominado “As mudangas no ensino médio”, comenta que:

comprometer-se com a preparacdo de um profissional de qualidade
ndo implica que a educacgdo deva formar para aceitar as regras da
sociedade neoliberal, segundo as quais o0 mercado de trabalho é
impossivel de modificar e a educacao e o individuo devem adaptar-
se as suas exigéncias. Parte-se das idéias de que a selecdo é
natural, como se todos participassem do processo com as mesmas
condicbes; esse discurso oculta que é justamente no mercado que
se encontram as raizes da exclusdo social e da exclusdo
educacional (p.17).

No ambito do ensino médio a autora evidencia uma questdo muito discutida: a
escola deve preparar para o mercado de trabalho? Sabe-se que nédo héa igualdade
de condicbes e 0 que se busca promover nas escolas também €& diminuir a
clivagem social. O acesso as tecnologias, embora ndo seja esta a intencéao,
favorece aqueles que, por falta de condi¢des financeiras, ndo poderdo utilizar um
computador se a escola ndo oferecer. Pode-se, até, discutir com que competéncia
a escola faz isso, mas nao se pode negar que, por mais precario que seja, para 0s

menos favorecidos economicamente € uma possibilidade real.

No ensino médio o professor deve utilizar a tecnologia para promover a
construcdo de conhecimento pelos alunos, mas também para instrumentaliza-los
favorecendo-lhes a inclusdo social e educacional e o preparo para enfrentar o

mundo do trabalho.
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Sobre a Educacao Superior

Quanto a Educacao Superior, a Lei n® 9394/96, em seu artigo 43, elenca as suas

finalidades, assim se expressando:

¢ Desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e do entendimento do homem

e do meio em que vive;

e A criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do

pensamento reflexivo:

A formac&o profissional para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade;

A interlocucdo dos conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patrimdénio da humanidade, através do ensino, de
publicagbes e de outras formas de comunicacao;

Ao desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional;
Ao conhecimento dos problemas do mundo de hoje e a prestacéo
de servigos especializados a comunidade estabelecendo com ela
relacdes de reciprocidade;

Processos da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
(Brandéo, 2003,p.84).

O processo do conhecimento passa, necessariamente, por uma interagcao

continua entre a academia e 0 universo em que esta inserido. Tornou-se

necessario:

(...) superar definitivamente os enfoques tecnolégicos, funcionalistas
e burocratizantes [da instituicdo educativa], aproximando-se, ao
contrdrio, de seu carater mais relacional, mais dial6gico, mais
cultural-contextual e comunitario, em cujo ambito adquire
importancia a relacdo que se estabelece entre todas as pessoas,
que trabalham dentro e fora da instituicao (Imben6n,2000,p.8).

A Educacdo Superior tem que romper com 0 isolamento das universidades,

fazendo com que sua producdao intelectual seja resultado do intercambio com as

necessidades e as contradicdes sociais. A Universidade Brasileira precisa se

colocar como articuladora do ensino e da pesquisa promovendo as tecnologias,
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assim buscando contribuir para as transformacfes necessarias da sociedade,

estabelecendo-se um compromisso solido.

Precisamos lembrar a frase do poeta Tiago de Melo: “Nao devemos procurar um

novo caminho, mas sim uma nova maneira de caminhar”.

A Educacédo Superior ndo pode pensar no desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia aparte dos interesses humanos em jogo e a parte da formacdo dos

novos sujeitos num mundo em constantes transformacdes.

A tecnologia surge como aliada nessa transformagéao. Se a educacgdo tem como
ideal a formacdo de cidadaos criticos, reflexivos, capazes de viver, intervir e
transformar a realidade, talvez seja pertinente educar também para o uso da

tecnologia, pois cabe a educacgéo a formacao integral do sujeito.

As universidades devem prover-se de arsenal tecnologico, pois € onde se formam
os profissionais que serdo agentes de transformacéo social. A proposta € formar

cidadaos autbnomos, capazes de viver e intervir em sua realidade.

Diretrizes Curriculares

Em concordancia com o determinado pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB, o
Ministério de Educacéo e Desporto dispde de documentos que se constituiram em
um conjunto de referéncias e orientacbes pedagogicas que pretende contribuir

com a implantacéo e implementacéo de praticas educativas.

A Lei de Diretrizes e Bases trata no seu texto, no Titulo IV, da
Organizacdo da Educacdo Nacional, especificamente no art. 9°,
inciso IV, da organizacdo das Diretrizes Curriculares(Brandéo,
p.41).
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Estes documentos, que sao propostas flexiveis e ndo obrigatérias que poderao
subsidiar os sistemas educacionais em suas modalidades, ou seja, Educacéo

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, sao:

e Referenciais Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil — RCNEI,
e Parametros Curriculares Nacionais — PCN;

e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM.

Passamos a analisar essas publicacbes buscando aspectos que norteiem a

utilizag&o das tecnologias.

e Educacdao Infantil — Referenciais Curriculares Nacionais para

Educacéao Infantil

A educacéo infantil, a chamada primeira infancia, abrange criangas de 0 a 6 anos.
Em 1998, concebeu-se um documento com competéncias e diretrizes curriculares

denominado Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil — RCNEI .
O documento é apresentado como uma possibilidade de contribuicdo para:

Planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de préaticas educativas
que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de
género, social e cultural das criancas brasileiras, favorecendo a
construcao de propostas educativas que respondem as demandas
das criancas e seus familiares nas diferentes regides do pais
(RCNEI,1998, p.7)
Este documento também tem como fungdo contribuir com as politicas e
programas de educacao infantil, socializando informacdes, discussbes e
pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais de educacéo infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais e

municipais.

Os Referenciais Curriculares para educacdo infantii ndo deixam explicitas
intencbes de oferecer acesso as tecnologias, porém, no municipio de Sao Paulo,

por exemplo, em algumas escolas de educacéo infantil, entenda-se de 4 a 6 anos,
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possuem laboratérios de informatica, bem como outros equipamentos
tecnolégicos, como televisdo, video, aparelhos de som, gravadores de som,
retroprojetores, projetores de slides, etc. Assim, podemos dizer que o Poder
Publico instrumentaliza esta modalidade de ensino, porém retomamos uma
problematica presente: os professores atuantes nessa modalidade de ensino

estdo devidamente formados para utilizar essa tecnologia?

Se for feita uma indagacdo sobre as acdes para formacdo de professores e
amparo para uso dessas tecnologias pela minha experiéncia na educacao infantil
da rede municipal de Sdo Paulo e também porque basta qualquer pessoa visitar
as escolas, é possivel constatar que esta modalidade de ensino esta relegada, os
laboratérios estdo sucateados, sem planejamento para manutencdo, acontecendo

0 mesmo com 0s demais equipamentos (televisores, videos cassetes etc.)
Ensino Fundamental - Parametros Curriculares Nacionais

Visando a definicdo de reformas pontuais para a Educacdo, o Ministério de
Educacdo— MEC lancou em novembro de 1995 a primeira versdo de um
documento direcionado para o ensino fundamental, denominado Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — comumente chamados de
PCN's.

Para a elaboracao da proposta, foi convidado um consultor espanhol, o professor
César Coll, que assessorou uma equipe formada por professores brasileiros que,
de alguma forma, haviam se destacado no cenario educacional. Este professor

também auxiliou em uma reforma curricular na Espanha.

Os Parametros Curriculares Nacionais, segundo os seus formuladores sao:

(...) um instrumento para qualidade do ensino que
permitira concretizar uma proposta a sociedade,
de modo que seja util para orientar o trabalho
educativo que os professores desenvolvem nas
diversas escolas de nosso pais (PCN, documento
introdutorio, 1997).
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O Parecer n° 03/97, de 12/03/97 oficializou em todo o pais os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, que foram apresentados a
outras instancias governamentais, Estados e prefeituras. Estas instancias, por sua
vez, encaminharam as propostas as escolas, com parecer favoravel, pois
resultaram de acao legitima, de competéncia privativa do MEC e se constituiram
em uma proposicado pedagdgica, sem carater obrigatério, visando a melhoria da

qualidade do ensino fundamental.

Os PCN'’s estdo organizados com objetivos, conteudos, avaliagdo e orientacdes

didaticas.

E nos objetivos gerais que ha énfase, pelo Poder Publico, no uso das tecnologias.
Esses objetivos, em linhas gerais, estdo organizados para que 0s alunos sejam

capazes de:

compreender a cidadania como participacdo social e politica,
posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais; conhecer caracteristicas fundamentais
do Brasil para a construcdo de uma identidade nacional e pessoal;
conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural
brasileiro e de outros povos e nacdes; perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente; desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo; conhecer e cuidar do préprio
corpo, as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica,
plastica e corporal- como meio para produzir suas idéias; saber
utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnol6gicos;
questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los (Barreto, 2000, p.101).

Analisando o texto em que se propdem as utilizacdes de recursos tecnoldgicos,
nota-se que esta permeado de concepc¢des que evidenciam uma abordagem
pedagdgica inovadora que tem como principio a qualidade na educacgdo, que

consiste em desenvolver o espirito de iniciativa, a autonomia na tomada de

decisOes, a capacidade de resolucdo de problemas, criticidade e criatividade.
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Entdo, pode-se deduzir que o uso dos recursos tecnologicos aqui proposto busca
criar condicBes para proporcionar uma pratica na qual a tecnologia servira para a
construgdo de conhecimento, o desenvolvimento da cidadania, a valorizagéo

cultural, da identidade pessoal, contextual e nacional.

Ensino Médio — Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio

O Ministério da Educacédo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica, apresenta um projeto de reforma do Ensino Médio como parte de
uma politica mais geral de desenvolvimento social que prioriza as acdes na area

da educacéo.

Este projeto de reforma é oficializado através do Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo—CNE, aprovado em 01/06/1998 (Parecer n° 15/98 da Camara de
Educacdo Basica CEB) seguindo-se a elaboracdo da Resolugcdo CEB / CNE n°
03/98 que estabelece para o Ensino Médio as Diretrizes Nacionais, as quais 0

Parecer integra-se.

Em uma carta de intencao dirigida aos professores do Ensino Médio, o entdo,
Ministro da Educacao, Paulo Renato de Souza, esclarece que o Ensino Médio,
hoje, é parte da Educacdo Basica, portanto, ele é parte da formacdo que todo
brasileiro jovem deve ter para enfrentar a vida adulta com mais seguranca. E
proposto um curriculo com vinculos aos diversos contextos de vida dos alunos,
buscando-se dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizacdo: evitar a compartimentalizacdo, por meio da interdisciplinaridade;
e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender. Os PCNs do ensino médio
tém por fundamento os quatro pilares da educacgéo do Delors, que serdo citados

posteriormente.
O novo curriculo coloca a presenca de dois fatores:
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e as mudancas estruturais que decorrem da chamada
“revolucdo do conhecimento”, alterando o0 modo de
organizacao do trabalho e as relagfes sociais;

e aexpansdo crescente da rede publica, que devera atender a
padrBes de qualidade que se harmonize com as exigéncias
desta sociedade.’

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do conhecimento

escolar em areas:

» area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa e

Literatura, Lingua Estrangeira Moderna e Educacéo Artistica;

> area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias: Fisica,

Quimica, Biologia e Matematica;

» area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Historia e Geografia.

Na proposta de reforma curricular do Ensino Médio, outra questéo
presente é a interdisciplinaridade e contextualizacdo, que devem
ser compreendidas a partir de uma abordagem relacional, em que
se propfe que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas
interconexfes e passagens entre 0s conhecimentos através das
relacdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.®

A parte diversificada do curriculo deverd atender as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela(art. 26 da LDB).
Deverd, ainda, expressar, além das incorporacdes dos sistemas de ensino, as
prioridades estabelecidas no projeto da unidade escolar e a inser¢édo do educando

na construcao do seu curriculo.

A formacéo do aluno devera ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos
bésicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes

tecnologias relativas as areas de atuacao.

% http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/epcn.htm
19 http://portal.mec.gov.br/
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Na perspectiva dessa Lei, o Ensino Médio, como parte da educacao escolar,
"devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” ( Art.1°, §2°, da Lei n°®
9394/96).

A proposta curricular para o Ensino Médio € contemporanea e, para tanto,

incorporou como um dos seus eixos as tendéncias apontadas para o século XXI.

Atualmente temos um ciclo permanente de mudancas decorridas da crescente
presenca da ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas e nas relacdes

sociais.

As velocidades do progresso cientifico tecnoldgico e da transformacdo dos
processos de producdo tornam os conhecimentos rapidamente superados,
exigindo-se uma atualizagdo continua e colocando novas exigéncias para a

formacéo do cidadao.

Desta forma, € essencial investir na formacdo dos docentes, uma vez que as
medidas sugeridas exigem mudancas na selecdo, tratamento dos conteudos e

incorporacao de instrumentos tecnolégicos modernos, como a informatica.

Assim, retomamos 0 assunto aqui investigado, qual seja, a necessidade de
promovermos uma formacéao inicial consistente, preparando o professor para o
uso das tecnologias, pois tem-se a constatacdo, mediante todas as medidas
tomadas pelo Poder Publico para o acesso a tecnologia, que este € um aspecto

presente e necessario na educagdo da sociedade contemporanea.

N&o se pode mais adiar uma intervencdo para possibilitar o acesso aos
instrumentos de conhecimento e da comunicacdo. Ao se manter uma postura de
resisténcia e distanciamento do uso da tecnologia provocado pelas mudancas
sociais, acabar-se-4 por marginalizar a escola, o professor, o aluno e, por

consequéncia, o futuro cidadao.
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Capitulo 111

Curriculo

Para acompanhar e entender os debates atuais no campo do curriculo é
importante fazermos o seu mapeamento, buscando tracar sua evolugcéo ao longo

das ultimas décadas, identificando as origens e suas trajetorias.

A analise da evolucéo histodrica do curriculo podera embasar as reflexdes sobre as
implicagbes da presenca da disciplina, Informética na Educacéo, no curriculo da

formacéo de educadores.
3.1 Curriculo: Contextualizando

Inicialmente buscou-se uma definicdo de curriculo. Isso néo foi tarefa facil, pois

sdo muitas as defini¢cdes, Ivor Goodson, (1995), cita que:

A palavra curriculo vem da palavra latina Scurrere, correr e refere-
se a curso (ou carro de corrida). As implicagbes etimologicas sédo
que, com isso o curriculo é definido como um curso a ser seguido,
ou, mais especificamente, apresentado (pg. 31).

Apple (2000), coloca o curriculo no centro das teorias educacionais criticas,
vendo-o relacionado as estruturas econémicas e sociais mais amplas. O curriculo
ndo é observado como uma interseccdo neutra de conhecimentos, que aparece
espontaneamente nos textos e nas salas de aula. Ele é parte da selecdo de
alguém, sob o espectro de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. Ele € o resultado de desavencas e conflitos culturais, politicas e

econbmicas que organizaram ou desorganizaram povos.
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Outro autor que ajudou a desenvolver uma teoria sobre curriculo foi Henry Giroux,
sua contribuicdo tem se aproximado da probleméatica da cultura popular, sempre

com uma conexao entre pedagogia e curriculo.

O curriculo envolve a construcdo de significados e valores culturais.
O curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmissao de
“fatos” e conhecimentos “objetivos”. O curriculo é um local onde,
ativamente, se produzem e se criam significados sociais (Silva,
1996, p.89).

Ainda posso citar Sacristan (2000), pesquisador espanhol, renomado no ambito de
estudos relativos a questdes curriculares — o curriculo deve ser entendido como
processo, que envolve uma multiplicidade de relacbes, abertas ou implicitas, em
diversos ambitos, que vao da prescricdo a agdo, das decisfes administrativas as
praticas pedagodgicas, na escola como instituicAo e nas unidades escolares
especificamente.

Na escolaridade obrigatéria, o curriculo costuma refletir um projeto
educativo globalizador, que agrupa diferentes facetas da cultura, do
desenvolvimento pessoal e social, das necessidades vitais do
individuo para seu desempenho em sociedade(...) (Sacristan, 2000,
p.55).

Desponta assim uma educac¢do e um curriculo com mdltiplos significados, que nao
se fecha nos significados recebidos e dominantes, e sim aponta para uma
educacao indécil e voltada para transgresséo de fronteiras de modo a atender as
necessidades individuais e 0s interesses sociais, comprometido com a construgéo

de significados pelos sujeitos da educacéo.

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacdo e dominio, discursos e regulacdo. E
também no curriculo que se condensam relac6es de poder que séo
cruciais para o processo de formacéo de subijetividades sociais. Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (Tadeu e
Moreira, 1995, p.201).

A mudanca educacional requer, portanto, a discussdo de novos referenciais

curriculares que possibilitem a revisdo das propostas pedagdgicas e a analise das
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praticas presentes existentes. Assim, nascem propostas novas de formacéo,

coerentes com 0 NOVO cenario que norteardo o processo educacional.

O curriculo pode ser visto como parte do processo educativo que podera durar por

toda a vida. Nesse processo, as experiéncias vividas afetam o presente, sao

transformadas e irdo afetar o futuro.

Essa perspectiva de curriculo se concretiza através do relatério para a UNESCO

da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI, Educacdo: Um

tesouro a descobrir, coordenada por Jacques Delors, (1993 e 1996), enfatiza que

a escola para o século XXI devera englobar também todos 0s processos que

levem as pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento

dindmico do mundo, dos outros e de si mesmas, combinando de maneira flexivel

quatro aprendizagens fundamentais:

Aprender a conhecer-Adquirir 0os instrumentos da compreensao. Supode,
antes de tudo, aprender a aprender, exercitando a atencdo, a memaoria e 0
pensamento. O processo de descoberta implica duracao e aprofundamento

da apreenséo.

Aprender a fazer - Para poder agir sobre o meio envolvente.

Combina a qualificacdo técnica e profissional, 0 comportamento social, a
aptidao para o trabalho em equipe, a capacidade de iniciativa, o gosto pelo
risco. Qualidades como a capacidade de comunicar, de trabalhar com os
outros, de gerir e de resolver conflitos, tornam-se cada vez mais
importantes. A aptiddo para as relagcdes interpessoais, -cultivando
gualidades humanas que as formacdes tradicionais ndo transmitem
necessariamente e que correspondem a capacidade de estabelecer

relagdes estaveis e eficazes entre as pessoas.
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e Aprender a viver juntos - A fim de participar e cooperar com 0s outros em

todas as atividades humanas.

e Aprender a viver com os outros desenvolvendo a compreenséo do outro e a
percepcao das interdependéncias - realizar projetos comuns e preparar-se
para gerir conflitos - no respeito pelos valores do pluralismo, da

compreensao mutua e da paz.

e Aprender a ser - Via essencial que integra os trés precedentes.
Para o desenvolvimento da personalidade individual e da capacidade de

autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal.

Portanto o curriculo ndo deve negligenciar nenhuma das potencialidades de cada
individuo, tais como memoaria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas,
aptiddo para comunicar-se, com vistas a realizacdo completa do ser humano,
decorrente do seu desenvolvimento, em toda a sua riqgueza e na complexidade
das suas expressdes e dos seus compromissos: individuo, membro de uma
familia e de uma coletividade, cidaddo e produtor. Inventor de técnicas e criador

de sonhos.

3.2 Retomada da historia do curriculo

Entre as concepcdes atuais de curriculo e o desenvolvimento da educacdo
brasileira, hd uma trajetoria cuja compreensdo pode ajudar a situar as questdes

relacionadas com a insercéo da tecnologia na educacao e a formacao professor.
A tarefa educativa estava voltada para a catequese e a instrucdo dos indigenas.

Os jesuitas, que eram 0s representantes da igreja, tinham como pressuposto a
Ratio Studiorum, adotada no Colégio de Coimbra, que formava os jesuitas que
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para ca vinham. Esse modelo procurava desenvolver todas as “faculdades
mentais” dos educandos, além de transmitir-lhes valores e atitudes (Paixdo, 1993).
Em 1759, os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal, que tentou
secularizar a Educacao para que fosse assumida pelo Estado. O novo sistema era
de “aulas régias”, ndo havia curriculo, no sentido de um conjunto de estudos

ordenados e hierarquizados, nem duracéao prefixada.

A acdo pedagdgica era marcada pelos dogmas empregados pelas igrejas, alheias
ao pensamento critico, 0 homem devia servir sem questionar, tudo era organizado
pela vontade divina e ao homem restava aceitar com resignacdo. Os professores
continuaram a ser guiados por um Senhor, agora introduzidos na hegemonia da
Filosofia e da Ciéncia que faziam de seu guia. Permanecem ainda, simples
mediadores, neutros transmissores (Corazza, 2002), embora se sabe que na

mediacdo do mediador havia interferéncia do pensamento.

Alguns fatos historicos, como a chegada da familia real ao Brasil, (1808), o
sistema de monarquia instalado, a abolicdo da escravatura (1888), o inicio da
Republica (1889), a chegada dos imigrantes e o0 crescimento da industria,
favoreceram a renovacdo pedagdgica e impulsionaram a Reforma “Benjamin
Constant”, em 1890.

A Reforma de Benjamin Constant tinha como principios orientadores a liberdade e
laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola primaria. Estes
principios seguiam a orientacdo do que estava estipulado na Constituicdo

brasileira.

Uma das intencbes desta Reforma era transformar o ensino em formador de
alunos para 0s cursos superiores e nao apenas preparador. Outra intencdo era
substituir a predominancia literaria pela cientifica. Faltou, para a execucdo da

reforma, além de infra—estrutura, apoio politico das elites, mas teve como
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caracteristica romper o tradicional ensino humanistico. A reforma também fez uma

tentativa de substituir o curriculo académico por um curriculo enciclopédico.

Esse é um periodo de influéncia das idéias positivistas, essas idéias valorizavam
as ciéncias, consideradas formas por exceléncia do conhecimento humano,
capazes de superar 0s mitos e a metafisica. O positivismo deixou sua influéncia

nos curriculos universitarios.

Os primeiros anos de regime republicano (1889) foram marcados pela formacao e
consolidacdo da pedagogia tradicional, com uma mistura de tendéncias
pedagdgicas catolicas (jesuitas) e concepcdes pedagdgicas modernas de
Pestalozzi e Herbart.

Novas idéias e novos ideais surgem, conforme evidenciado por Bobbit (1918) que
escreve o livro, The Curriculum, considerado um marco no estabelecimento do
curriculo como um campo especializado de estudos. O sistema educacional
deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra empresa econdémica. A proposta
era de educacéo funcionar com os principios da administracao de Frederick Taylor
(1911), escritor da obra Principios do Gerenciamento Cientifico, americano que
desenvolveu a Escola da Administracao Cientifica, cuja preocupac¢éo basica era o
aumento da produtividade e da eficiencia a nivel operacional através da

racionalizacdo do trabalho operario.

O curriculo de Bobbitt encontra sua consolidacao definitiva no livro de Ralph Tyler,
publicado em 1949. Tyler estabeleceu um paradigma, que se centrava em
guestdes de organizacéo e desenvolvimento, dominando o campo do curriculo nos
Estados Unidos, influenciou diversos paises inclusive o Brasil, por quatro décadas
aproximadamente. Tal como o modelo formulado por Bobbitt, o curriculo

apresentado apenas como uma questao técnica, se transformou numa questao de
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organizacdo, era simplesmente uma mecanica que deveria funcionar

precisamente como um relégio.

A Revolucao Industrial também trouxe a necessidade, para a burguesia, de um
tipo de escola mais realista, que se adequasse ao mundo em constante

transformacao.

Nos anos de 1930, um movimento renovador comegou a tomar conta do Brasil.
Esse movimento era o da Escola Nova. Nesse momento da histéria é importante
retomarmos as realizacbes da escola nova. O escolanovismo resultou de uma
tentativa de superar a escola tradicional excessivamente rigida e voltada para

memorizacao dos conteudos.

E a partir do final do século XIX e inicio do século XX, que se configura
definitivamente o movimento escolanovista. A influéncia da escola nova se
estendeu até o Brasil, introduzem o pensamento liberal democratico, defendendo

a escola publica para todos.

O manifesto dos Pioneiros (1932) foi muito importante na historia da pedagogia
brasileira porque representa a tomada de consciéncia da defasagem entre a

educacao e as exigéncias do desenvolvimento.

Segundo Silva (2000) surgem guestionamentos sobre o0 pensamento e a estrutura
educacional tradicionais influenciados pela chamada “nova sociologia da
educacdo”, um movimento identificado com o sociélogo Michael Young (1971).0s
franceses destacaram o papel fundamental, nessa época, de Althusser(1970)
Bourdieu e Passeron (1970) Baudelot e Establet (1970). Eles formaram a base da
teoria educacional critica que se desenvolveu nos anos seguintes. Foram
amplamente criticados e questionados na explosdo da literatura critica, mas

promoveram uma radical modificacéo na teoria curricular.
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O golpe militar de 1964 marcou o inicio de uma ditadura de 20 anos, destruiu a
economia, humilhou a nacdo e o carater brasileiro, o clima de repressao, censura
a todo tipo de informagdo politica e cultural alienou as novas geracdes
incapacitando-os de entender a sociedade em que viviam. Desse modo, impetrou
a educacao, que mantinha resquicios da educacao tradicional, continuasse
trabalhando como repassadora de “saberes” prontos e acabados, negando o
processo dinamico. A organizacgao curricular se voltava para questdes relativas a
procedimentos, técnica e métodos e apresentavam-se fragmentados, em termos
das areas do conhecimento e, negou-se a possibilidade de a educacéo contribuir

com o processo de transformacéo social.

Portanto, os curriculos enfatizavam a racionalidade, a eficiéncia e a produtividade
em consonancia com interesses das classes dominantes, o que se estabelecia em

consonancia com a pedagogia tecnicista.

Na década de 70, no Brasil, floresceu a Pedagogia Libertadora, calcada nas
experiéncias e teorizacbes de Paulo Freire!, principia um dos grandes pedagogos
da atualidade ndo s6 no Brasil, mas também no mundo. Ele ndo desenvolve uma
teoria especifica sobre o curriculo, porém, suas obras discutem questbes
relacionadas com as teorias curriculares. Seu esforgo de teorizagdo consiste em

responder a quest&o curricular fundamental: “o que ensinar?”.

As analises criticas de questdes curriculares comecaram a reaparecer e se
fortalecem durante toda a década de oitenta. O conteudo curricular brasileiro

contemporéneo € nitidamente dominado pela tendéncia critica, orientada pela

pedagogia critica dos conteudos e a educacdo popular, colocando-se em

" paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921 em Recife, no nordeste do Brasil, e
faleceu em 2 de maio de 1997 em S&o Paulo.

Durante a década de 1950 Paulo Freire acumula experiéncias no campo da alfabetizacao de adultos em areas
urbanas e rurais proximas a Recife, experimentando novos métodos, técnicas e processos de comunicacao.
( Piletti, 1997)
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consonancia Michael Apple e Henry Giroux, que defendem a possibilidade de
partir para a transformacéao via processo intracurricular, utilizando o conhecimento

como instrumento critico (Silva, 2001).

Essa linha de apreciacdo teorica resultou na valorizacdo da escola e de seus
conteudos como um espaco de luta para a superacao das desigualdades sociais,
traz questionamentos sobre a existéncia da escola, associado-a a reproducao do

sistema de desigualdade da producéo capitalista.

Sob essa concepcdo, o curriculo é visto como espaco de luta, espaco de
contestacdo, mas também € o curriculo a servico dos interesses das classes
dominantes, ou, mais exatamente, as atitudes a que se propde levar os alunos:

que tipo de homem se espera formar.

A década de 80, conhecida como "década perdida" por seu carater fortemente
recessivo, representou um periodo muito dificil para a populacdo em geral. Ao
mesmo tempo em que o pais reencontrava o caminho da democracia e reformava
suas instituicdes sociais, politicas e juridicas, a economia brasileira, sob pressagio
do desarranjo das contas internas e externas e da alta de juros, entrava em
intensa recessao e gerava um espiral inflacionario nunca visto até entéo, faltavam
recursos para melhorar a qualidade e a equidade da educacéo.Segundo Moreira
(1990), o pensamento curricular brasileiro desse periodo nitidamente marcado
pela tendéncia critica, seguia duas tendéncias: a pedagogia dos conteudos e a
educacdo popular, que buscaram a superacdo das teorias da reproducédo e

consolidacéo da importancia da escola.

Em 1996, com a promulgacdo da LDB (Lei 9394/96), essas idéias sao
consubstanciadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, com as influéncias
sofridas por concepcdes de autores internacionais, tais como: Michael Apple,

Henri Giroux, Gimeno Sacristan e outros.
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As especificidades das atividades culturais brasileiras desempenharam um papel

relevante nas sele¢Oes e adaptacdes das teorias dos modelos estrangeiros.

Foi possivel apreciar as lutas travadas por professores e idealizadores na
demarcacao de novos rumos na historia da educacéao brasileira, ha idéias e teorias

gue foram transformadas ou rejeitadas por esses mesmos profissionais.

Enfocar idéias, politicas e a legislacdo educacional brasileira nos ofereceu a
oportunidade de apreciacdo de um panorama do conteudo, das influéncias e dos

rumos do curriculo.

Entretanto, esse panorama ndo nos revela o que de fato vem ocorrendo
atualmente nos inumeros cursos das universidades e instituicbes de ensino
superior deste pais, as teorias, as praticas, as resisténcias, as crencas e as lutas
nao ficam reveladas. Dai a necessidade de investigarmos como esta ocorrendo a
pratica curricular, em especial nos cursos de formacdo inicial de professores,

especificamente no curso de Pedagogia.

3.3 Curriculo e a Formacéao de Professores

O curriculo pode ser concebido como um elo entre a teoria educacional e a préatica
pedagdgica, entre o planejamento e a a¢do. A sua elaboracdo deve ser encarada

como uma prioridade nos processos de reforma educacional.

A mudanca educacional demanda, portanto, da discussdo de referenciais
curriculares que possibilitem a averiguacdo das propostas pedagdgicas, a analise
e reconstrucao de praticas existentes.

Entretanto, as iniciativas de mudancas curriculares em instituicbes escolares,
devem considerar dimensdes: uma relacionada aos interesses administrativos, a

outra, aos aspectos cientificos e as préticas decorrentes da acéo.
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Giroux (1997) diria que os professores precisam saber o que devem ensinar, ou
que intervencdes podem ser obtidas a partir da compreenséo do desenvolvimento
humano e dos processos de aprendizagem.

A reestruturacdo do processo educacional e da pratica pedagdgica requer
repensar certos elementos fundamentais. Nao se pode melhorar ou mudar a
qualidade de ensino sem rever contextos de execucao do curriculo, ambientes de
aprendizagens diferenciados, procedimentos metodolégicos e processos de
avaliacdo formativa, elementos esses ligados especificamente a formacdo de

professores, intelectuais transformadores.

O curriculo, com tudo o que implica quanto a seus conteudos e
formas de desenvolvé-los, € um ponto central de referéncia na
melhora da qualidade do ensino, na mudanca das condi¢cées da
pratica, no aperfeicoamento dos professores, na renovacdo da
instituicdo escolar em geral e nos projetos de inovacdo dos centros
escolares(Sacristan, 2000, p.32).

As transformacdes das praticas docentes sé se efetivardo se o professor ampliar
sua consciéncia sobre a prépria pratica, a de sala de aula e da escola como um
todo. O contexto de atuacdo dos professores € complexo, mas se faz necessario

ressignificar sua pratica.

A analise empreendida neste trabalho busca que o professor possa utilizar a
tecnologia informatizada na sua pratica pedagdgica, a unido da informatica e da
educacdo se faz necessaria e devera ser elemento indissocidvel do processo
educacional.O professor percebe a necessidade de inovagdo, a tecnologia € um
novo instrumento a ser utilizado no seu cotidiano e, assim podera constituir-se em
uma acéo para o desenvolvimento do curriculo conforme concepc¢des delineadas

no item anterior.
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Repensar um conjunto de elementos é um requisito para a implementacdo de
mudancas estruturais rumo a um curriculo transformador, critico que se
desenvolve na propria acdo com o contexto. Assim, entendo que a formacédo de
professores para atuar na escola idealizada pela sociedade do novo milénio é um
processo complexo, também se deve considerar o significado que 0 ensino

assumira neste contexto.

Na medida em que se atenta para a escola como unidade de
mudanca e a formacdo do professor como instrumento necessario
para que ela aconteca, é preciso conhecer profundamente todos os
condicionantes desse processo, de forma a torna-los coerentes com
a proposta de mudancga almejada (Alonso, 1999, p.43).

Os curriculos dos cursos de formacgéo de professores, em algumas instituices de
ensino superior discutem o uso do computador na educacdo, € preciso que se
assuma implementar esta competéncia para usar o computador na sala de aula ja
na formacdo inicial. A universidade deve ter a responsabilidade de colocar
pedagogos bem preparados para atuar nas escolas, para quem sabe acelerar o
uso das tecnologias na educacéao.

Marinho, (2002) comenta que se houver uma constatacdo de descompasso entre
as tecnologias e o curriculo o Unico caminho que se apresenta € o de fazer novos
curriculos, numa nova escola, esse € o grande desafio da escola. As tecnologias
sdo uma realidade e agora devem se ajustar as novas propostas da escola, ao
tempo que a escolas as incorpora em suas praticas e se transforma por meio das

praticas realizadas com suporte nas tecnologias.

Neste sentido, para melhor compreender os cursos de formacao de profissionais
da educacéo, passaremos a seguir a conhecer o desenvolvimento dos cursos de

Pedagogia no Brasil.

3.4 O curso de Pedagogia
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No Brasil a Pedagogia como area de estudos e as pesquisas em educacao

e de formacéao de professores tém um itinerario diferente.

O curso de pedagogia foi instituido por ocasido da organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, criado pelo Decreto-Lei n°® 1.190
de 04 de abril de 1939.

...Visando a dupla funcdo de formar bacharéis e licenciados para
varias areas, inclusive para o setor pedagdgico, ficou instituido, por
tal documento legal, o chamado “padréao federal” ao qual tiveram,
gue se adaptar os curriculos basicos dos cursos oferecidos pelas
demais instituicbes do pais... (Silva, 2003, p.11).

Esta Lei fixa os curriculos plenos das Faculdades de Letras, Filosofia, Ciéncias e
Pedagogia. O referido curso teria trés anos para formar bacharéis e, cursando
mais um ano de didatica...”"Formar-se-iam os licenciados, num esquema que

passou a se conhecido com 3+1”". (op.cit, p.12).

Silva (2003), comenta que um dos focos de tensdo deste curso de Pedagogia
criado nas Faculdades de Filosofia foi para prescricdo de um “curriculo, no qual
nem sequer se limitou ao minimo, para formagcdo de um profissional claramente
identificavel”. Outro foco de tensdo € o relativo a separacdo “bacharelado -
licenciatura, refletindo a nitida concepc¢éo dicotbmica que orientava o tratamento

de dois componentes do processo pedagdgico: o conteido e 0 método”(p.13).

A segunda regulamentacdo do curso de Pedagogia ocorreu em 1962. Esta
regulamentacdo ocorreu em decorréncia da aprovacao, da Lei de Diretrizes e
Bases n°® 4.024/61. Apés um ano € lancado o Parecer 251/62, que da orientacao
para o curriculo minimo e a duracdo do curso de Pedagogia, algumas
modificacdes s&o introduzidas no curriculo do curso, mas essas alteracbes

mantiveram problemas fundamentais ja existentes.
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A terceira regulamentacdo decorre da Reforma Universitaria instituida pela Lei
5.540/68, esta deu uma nova diretriz aos cursos superiores brasileiros e, ao que
se refere ao curso de Pedagogia, nada fica definido. E neste quadro de
indefinicdes, sobre o papel do curso de Pedagogia, que nessa época foi se
formando professores para as escolas normais de nivel médio e especialista da

educacao, conforme o Parecer 252/69, que regulamenta a Lei 5540/68.

O parecer procurou resolver a questdo da identidade do pedagogo, na medida em
gue nao deixava duvida quanto ao profissional a que se referia. Um sé diploma
(licenciado) passava a vigorar para a formacédo de professores para o0 ensino
normal e de especialistas para as diversas atividades no ambito das escolas e dos
sistemas escolares. Foi estipulada a oferta de cinco habilitagcbes, podendo ser
cursada apenas duas concomitantes, ndo havendo empecilhos legais para que o
formando mantivesse os vinculos com sua faculdade. Dessas cinco habilitagcfes,
trés (orientacdo, supervisdo e administracdo) s6 poderiam ser exercidas por quem
tivesse experiéncia no magistério. Além disso, havia duas modalidades de curso.
Uma, de duracdo curta, que habilitava orientador, administrador e inspetor para
escolas de 1° grau. A outra, de duracéo plena, habilitava orientador, administrador,
supervisor e inspetor para escolas tanto de 1° quanto de 2° graus, além é claro do

magistério das disciplinas do curso normal.

Por esse parecer ficava facultado ao portador do diploma de Magistério lecionar
em escolas primarias, desde que tivesse cursado as disciplinas de Metodologia do
Ensino de 1° grau e Prética de Ensino do 1° grau. Além de todas essas inovacoes,
esse parecer trazia a obrigatoriedade do Estagio de 100 horas e a flexibilidade do
curso ser computado por horas-aulas e ndo mais anos, contudo o curso de curta
duracédo deveria ter 1100 h/a enquanto o de duracgéo plena 2200 h/a. No caso da
Pedagogia tivemos o aparecimento das habilitacdes especificas de Administracao,

Superviséo e Inspecao Escolar e Orientagcao Educacional.
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Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 5692 apresenta a
reforma de 1° e 2° Graus, esta lei reestrutura o ensino, ampliando a
obrigatoriedade escolar de quatro para oito anos, também reestrutura o curso
supletivo. H4 uma malograda tentativa de implantacdo do ensino profissionalizante

obrigatorio.
Aranha (1996) confirma:

A profissionalizacdo n&do se efetiva. Faltam professores
especializados, as escolas ndo oferecem infra-estrutura adequada
aos cursos (oficinas, laboratorios, materiais)... Sem a adequada
preparacdo para o trabalho, € lancado no mercado um “exercito de
reserva” de méo-de-obra desqualificada e barata...(p.215).

Outro prejuizo inestimavel é a desativacao da antiga Escola Normal, destinada a
formacdo de professores para o ensino fundamental. Com a denominacao de

“Habilitacdo Magistério”, a formacéao dos professores perde sua identidade.

Atualmente muitos professores ndo chegam a concluir essa habilitacdo, embora
continuem a lecionar em algumas regidbes do Pais, principalmente norte e
nordeste. Para suprir a demanda por essa formacdo, o Ministério de Educacéo
institui, em 2000, um Programa de Formacé&o de Professores — Proformac¢ao um
curso de nivel médio com habilitacdo em magistério, destinado aos professores
em formacao minima para atuar com as series iniciais, classes de alfabetizacdo e
pré-escola. O curso tem a duracdo de dois anos, funciona na modalidade de

educacao a distancia.

Infelizmente no resgate histérico observa-se que ndo houve alteracées profundas
nas diretrizes adotada para o curso de Pedagogia, durante 0s anos que

antecederam a discussao e promulgacdo da LDB 9394/96.

Assim, por mais que se possam valorizar os avanc¢os alcancados no
processo de discussédo, ndo se pode deixar de lamentar que os
cursos superiores de educacao tenham ficado tanto tempo sob a
orientacdo de tal legislacdo. Nao ha também como nao reconhecer
que a morosidade em descarta-la seja decorrente das dificuldades
em se lidar com o assunto. (Silva, 2003,p.65)
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A Lei 9394/96 alterou 0 que rezava as leis anteriores, como podemos observar no
Titulo VI, que trata dos Profissionais da Educacdo. Ndo menciona que a formacao
de professores de qualquer nivel se dara via curso de Pedagogia. A nova LDB
gerou polémicas em torno do curso de Pedagogia e da formacéo de professores,
para as primeiras séries do ensino fundamental e da educacdo infantil. Ainda ha
auséncia das Diretrizes Nacionais, ndo editada pelo Conselho Nacional de
Educacao, para determinar quais cursos serdo responsaveis pela formacdo dos
professores especialmente das séries iniciais do ensino fundamental e da
educacao infantil. Uma vez mais se nota o impasse sobre a questéo da identidade
do pedagogo e do curso de Pedagogia; a analise dos documentos ndo deixa

davidas sobre essa questao.

Necessario se faz alterar os processos de formacgdo. Talvez
algumas mudancas estruturais se facam necessarias para provocar
ou abrigar essas mudancas de processos. De qualquer forma, o
foco inicial de qualquer acado reside, parece na prépria formacao
dos formadores. Isto implicara em acdes intra—institucionais visando
auto — intervengfes que provoquem reflexdes, estudos, discussdes
que causem impactos diretos nas perspectivas de trabalho intra-
cursos. Nenhuma lei ou norma vai mudar as coisas. Quem pode
mudar uma situacdo sao as pessoas hela envolvidas (Gatti, 2000,
p.58)

A formacdo de educadores hoje estd caracterizada em uma éarea de
complexidades e diversidades, e sentimos a extensdo do conhecimento tedrico e
pratico acumulado nos ultimos anos e que deve ser levado em consideracdo na
elaboracdo das diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia, destaca-se a
importancia da inclusdo das novas tecnologias na formacéo e na pratica docente,
pois 0s avangos se fazem presentes e continuaréo a acontecer e assim necessita-
se que se constitua parte da formacao profissional dos professores em todas as

modalidades de ensino.
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Capitulo IV

Capitulo IV

Inovagdo: caminho para mudangas

4.1 MUDANCA E INOVACAO

O século XXI j4 é presente, as previsbes de futuro feitas para este século
comegam a ser confrontadas, a profissdo docente necessita abandonar as
concepcdes que predominavam no século passado em que 0 ensino era uma
mera transmissdo de conhecimento académico, a mudanca se faz necessaria. A
renovacgao da instituicdo educativa e da forma de educar requer que seja tracado
um novo perfil para a profissdo docente, que assumam novas competéncias

profissionais no ambito do conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural.

Observam-se mudancas sécio-politico culturais, mudanca no perfil do professor,
mudancgas na escola, mudancgas no sistema educacional, parece que a palavra de

ordem do momento € mudanca.

Mudanca € tomar outra forma, € sofrer alteracdo ou modificacdo; modificacdo &
alteracdo sem mudar a esséncia, modificar também pode ser transformar, é dar
nova forma. Parece que estamos rodando em circulos, mas o importante do

sentido da palavra é saber o que de fato ela pode representar: o novo.

Como lembra Maria Céndida Moraes, ao analisar em seu livro “O paradigma

educacional emergente”, a nova educacgao exige que o individuo faca:
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a incorporagdo do novo em suas proprias visdes e concepgdes, 0
gue é dificil para a maioria das pessoas, pois estamos acostumados
(e fomos educados para agir assim) a ndo inovar, ndo discordar, a
manter o status quo, repetindo o velho e o conhecido, para, se
possivel, ndo transformar, ndo incomodar. Aquele que inova
incomoda. Aquele que incomoda tende a ser eliminado do contexto
(1997, p. 132).

A representacdo dos fatos comprova que o século XX foi o século das mudancas,
das transformacgodes, das alterages, das modificacdes em quase todos os setores
da sociedade e a escola, como parte dela, comecou também a sofrer mudancas,

nao com a mesma rapidez.

Trata-se de mudanca sem perder a esséncia, pois sabemos que embora sejam
mudancas profundas evidenciam também o conflito com os resquicios de nossa
formacdo tradicional que sempre pregou as “verdades Unicas”, inquestionaveis,
nao se admitia variacdes, tudo respeitava um padréo fixo e aqueles que buscavam

fugir eram banidos, taxados de revolucionarios.

Ha consciéncia de um novo paradigma educacional que coloca uma maneira nova

de pensar a educacao:

A matriz educacional que se apresenta com base no novo
paradigma € muito mais ampla em todos os sentidos, revela o inicio
de um periodo de aprendizado sem fronteiras, limites de idade e
pré-requisitos burocraticos, traduz uma nova abertura em relacdo a
comunidade na qual a escola esté inserida.

(...) no paradigma emergente, a escola é vista como um sistema
aberto, uma estrutura dissipadora que troca energia com a
comunidade que a cerca.(...) E uma matriz que implica a ampliacéo
dos espacos, a criagdo de novos espacos de convivéncia e
aprendizagem, que pressupde uma melhor interagdo e um
aproveitamento, mais adequado dos recursos humanos, fisicos e
materiais que a comunidade tem a oferecer (Moraes, 1997).

As mudancas marcam a passagem para a sociedade do conhecimento, a
sociedade do conhecimento propriamente dita foi prevista por Peter Drucker, ja em

1959, em seu livro “The Landmarks of Tomorrowa”.
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O professor, tomando consciéncia de que ndo € do saber, de que ndo é
necessario empenhar-se para ser capaz de ensinar, pois “Ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1993, p.9) e de que ele ndo tem
mais a autonomia nas tomadas de decisdes, mas deve compartilha-las com os
alunos, devera saber, também que cabe a ele professor, criar situacdes favoraveis

para o aluno construir seu conhecimento.

Todas estas mudancas paradigmaticas trouxeram muita inseguranca € 0 que
temos sdo questionamentos provocados pelas idéias e teorias surgidas neste

milénio, o que faz com que busquemos uma nova acao.

Alonso (2003, apud Vieira et al 2003) analisa essas mudancas:

Certamente, a educacao tera de enfrentar o desafio da mudanca se
quiser sobreviver e, para tanto, deveréa rever o significado social do
trabalho escolar na época atual, euqgcionando corretamente as
novas demandas e avaliando a sua eficAcia para proporcionar
melhor qualidade de vida a todos os homens (p.28).

Para que possam ser efetivadas estas mudancas a acao do professor devera ser
repensada. Serdo necessarias também mudangcas mais amplas, envolvendo
também as esferas administrativas, que devem favorecer a liberdade para que as
escolas, desenvolvendo sua autonomia nas decisbes e possam buscar a

democratizacéo do ensino.

A escola deixa de ser “um lugar”, para ser uma manifestacdo de
vida em toda a sua complexidade, em toda sua rede de relacdes e
dispositivos com uma comunidade educativa, que mostra um modo
institucional de conhecer e de querer ser (Imbernén, 2001, p. 102).

Segundo Valente (1999), as mudancas na escola implicam em se fazer da escola
um ambiente educativo que resgate seu espaco: “devera ser 0 espago na nossa

sociedade, no qual a informacdo adquirida das mais diferentes formas, meios e
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locais, podera ser convertida em conhecimento” (Paulo Freire, 1996 apud Valente,
1999, p.42).

A sala de aula sera o local para novos experimentos no ensinar e aprender, o
professor estara ressignificando sua pratica buscando novas metodologias e
outros ambientes, que mesmo fora da sala de aula, estardo envolvidos com o

processo de aprender.

O curriculo também devera sofrer alteracoes apresentando um carater de
participacdo da comunidade escolar, envolvendo os problemas do seu cotidiano,
devera ser adequado a realidade em que a escola esta inserida contando com a
participacdo da comunidade escolar; pais, alunos e professores, constituem uma
equipe, que atua em colaboracdo. Assim sendo, o curriculo construido por toda
comunidade escolar, no ambiente educacional, sera o norteador da acao

educativa sendo negociado, reformulado e concretizado na propria acao.

As mudancas e inovacdes até pouco tempo atrds eram conceitos banidos do
discurso sobre os problemas existentes nas escolas, pois os valores eram Unicos

e indiscutiveis e serviam para preservar e perpetuar estas instituicoes.

Reporto-me as palavras de Almeida (2000) :

Ser inovador, criativo, € saber e conseguir romper o 6bvio.

E ser capaz de formular a pergunta que ninguém ousa, propor o
ninguém proporia. Para ser criativo é preciso ter desapego pela
acomodacdo, ter a coragem de enfrentar resisténcias e,
principalmente, ndo ter medo de errar (p.20).

O talento de um inovador é o de perceber o que precisa ser transformado, e o que
pode causar a mudanca e a de perceber onde vale a pena investir (Altoé, 2001).
Uma inovacdo nao pode ser imposta por organismos externos a instituicao,
contratar assessorias educacionais, “O espido que veio do frio”, por exemplo, era

uma expressao usada por uma professora, pois este ndo era um membro do
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grupo, ndo conseguia perceber as implicacbes do ambiente, e muitas outras
nuances que normalmente, ndo evidenciadas ao estranho, € parte das relacdes e

se faz presente sempre de uma forma velada.

A Unesco (1980) define que “inovar é entrar sempre em conflito mais ou menos
aberto com o sistema existente, é chocar com as estruturas, os habitos e os

preconceitos” (Correia, 1991, p. 33).

Portanto, a necessidade de mudanca tem que ser construida entre os membros da
organizacdo devem ser incorporadas por todos. Em uma organizacdo, como a
escola, em que os atores sao pessoas, estes sdo determinantes. Esses
professores “atores” e “autores” nao podem aprender individualmente, a

organizacao escola também precisa estar aberta para aprender e mudar.

Zeichner (2003), comenta:

(...) que se ha uma concluséo a que se pode chegar, com base nos

esfor¢cos em prol da reforma educacional nos ultimos trinta anos, € a
de que s6 ocorrerdo mudancas qualitativas na préatica de sala de
aula quando os professores as compreenderem e aceitarem como
suas (p.38).

Essa compreensao e aceitacdo provavelmente serdo advindas de um processo de
formacao necessario para as mudangas que os professores irdo promover ou pelo
menos, se encorajar e assind-las em co-autoria com a comunidade escolar e
internaliza-las. A formacéao tera sentido quando resultar de uma acéo refletida de

sua pratica.

A reflexdo como palavra de ordem da reforma educacional também
significa o reconhecimento de que o processo de aprendizagem do
ensino prossegue ao longo de toda a carreira do educador, o
reconhecimento de que, por mais que fagcamos com 0S Nnosso
programas de educacdo de professores e por mais que o0s
aperfeicoemos, na melhor das hip6teses, sO conseguiremos
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preparar os educadores para que comecem a ensinar. Ao adotar o
conceito de ensino reflexivo, muitas vezes ha um compromisso, por
parte dos formadores de professores de ajudar os educadores
potenciais a internalizar, durante o treinamento inicial, a disposi¢cao
e a capacidade de estudar o seu ensino e melhorar durante toda a
carreira ( Korthagen, 1993; Little, 1994 apud Zeichner, 2003, p. 42).

Criar condi¢des que favorecam as mudancas nao é algo facil, bem sabemos disso,

pois ha algum tempo iniciou-se 0 processo de incorporacdo das novas

tecnologias, e ainda sdo comuns relatos de resisténcia de sua utilizacao.

Acreditemos que ela é possivel, e simultaneamente passemos a investir no

processo, como individuos e como grupos.

Altoé (2001) diz:

A mudanca acontece, primeiro em nés mesmaos, para depois atingir
outras pessoas, em um sentido espiralado, crescente, eficaz,
efetivo, significativo. Iniciada em ndés mesmos e continuada em
nossos pares espero e acredito que também contagie e mobilize
outros que passardo a acreditar como eu acredito. (p.262)

E preciso acreditar..., sonhar..., planejar..., realizar..., agir...,
reagir..., refletir na acdo..., refletir sobre a acéo..., promover
mudancas...,.em nossa pratica pedagodgica, enquanto isto for
possivel aos homens (p.263).

Mudancas ndo é algo facil de ser realizado, um grupo de professores véem

promovendo esse processo, e ele vem ocorrendo num movimento em espiral,

precisa-se que outros professores participem desse movimento, aceitando o

desafio.

4.2 Computadores na Educacao: Novos Desafios

O uso dos computadores estd se ampliando cada vez mais na sociedade,

conduzindo a um repensar das atividades sociais e, assim, gradativamente

chegando a escola publica. Essas tecnologias, embora com uma mudanca

conceitual, provocam um repensar da escola favorecendo algumas mudancas. O

computador quando utilizado nas escolas incorpora-se as essas reformas,
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podendo criar condicfes para uma aprendizagem ativa e interativa, possibilitando

0 acesso a inumeras fontes de informacéao.

Falar de tecnologia na educacéo e de uma reforma da escola é falar em desafios.
Desafios que estdo sendo colocados a escola e a todos que, de alguma forma,
estejam envolvidos nessa comunidade e também no desenvolvimento de um novo

ambiente de aprendizagem.

Marinho (1998) esboca algumas possibilidades no ambito das mudancas citando
varios desafios colocados para incorporacdo do computador na escola. O autor
discorre sobre a dimensdo humana, que sera quem promovera a construcao de
novas estratégias para insercdo dessa tecnologia. Um desafio € também pensar
na mudanca da concepcao de educacao, que pressupde mudanc¢a no curriculo e
na relacdo professor - aluno. Outra questdo € o desafio que se coloca de uma
construcado coletiva, alunos, pais, professores e a gestdo da escola na construcao
compartilhada de uma nova proposta de educacédo, visando a incorporagdo do
computador.

A qualidade na educacdo sO sera possivel como um constructo
coletivo; ndo serd um ou outro ator da escola que podera,
isoladamente assegura-la. A possibilidade dessa educacao
depende, sem duavidas, de acdo coordenada de todos (ibidem,
p.212).

O computador é um incitador de mudancas na sociedade, e sua utilizacdo cada
vez mais disseminada traz mudancas de habitos que conduzem a alteracbes nas

estruturas sociais.

O simples colocar de computadores na escola ndo resolvera todas as
problematicas existentes nas instituicbes de ensino, pois ha necessidade de
mudancas nas acdes educativas; porém, se houver a almejada reflexdo sobre as
necessidades e problemas para buscar-se possiveis solucdes, poderemos

vislumbrar uma nova escola, com uma proposta construida coletivamente.
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Os computadores estdo propiciando uma verdadeira revolucdo no
processo ensino-aprendizagem. Uma razdo mais Obvia advém dos
diferentes tipos de abordagens de ensino que podem ser realizados
através do computador, devido aos inUmeros programas
desenvolvidos para auxiliar o processo ensino-aprendizagem.
Entretanto, a maior contribuicho do computador como meio
educacional advém do fato do seu uso ter provocado o
guestionamento dos métodos e processos de ensino utilizados
(Valente, 1993, p.20).

O uso do computador na escola brasileira sempre motivou acaloradas discussoes,
talvez a utilizagcdo deles tenha sido superestimada, tanto por aqueles que
demonstravam ser favoraveis como por aqueles que se posicionavam contra.
Alguns educadores acreditavam que as maguinas comandavam os alunos, assim
o aluno ao utilizad-lo ndo pensava, era comandado, e como decorréncia desta
mentalidade, por exemplo, durante muito tempo a escola proibiu 0o uso de

calculadoras.

A crianca ou adolescente em seu ambiente extra-escolar estd em contato direto
com a informética, muitos conhecem os videos games, brincam, jogam e se

divertem com computadores de seus pais ou irmaos.

Mesmo brinquedos antigos tomam novas formas com caracteristicas modernas,
influenciadas pelas tecnologias, podemos citar como exemplo os antigos pides de
madeira com barbantes rusticos que se transformaram em pides de aco com
cintas plasticas, sdo os modernos bayblade, tdo cobicados pelas criancas. A
crianca reconfigura seu mundo exterior e interior exploram pistas, criam
identidades ou habitos e compartilha. Criancas ja se divertem em salas de chat,

navegam pela Internet, movidas pelo fascinio por essas tecnologias.

A educacdo ocorre quando se aprende com cada detalhe, idéias que se ouvem e
se compartilham, sentindo, tocando, experimentando, lendo. Aprendemos nos
espacos que vivemos com nossas familias, nas escolas que freqientamos, no
trabalho, nos momentos que nos divertimos, etc. O que fazemos € integrar o real

e, as vezes, até o imaginario, pois também compartihamos nossos sonhos,
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integramos 0 presente, o passado com olhos para o futuro, vislumbrando a

ciéncia.

O computador deve ser entendido como uma nova maneira de representar o saber
provocando uma reelaboracdo dos conceitos ja conhecidos, o que possibilita a
compreensao de novas idéias e valores. Os alunos tém uma participacao
profunda, coletiva ou individualmente e as tecnologias devem ser usadas como

uma ferramenta para a educacao.

A escola nédo pode ficar alheia a um novo mundo que se abre e invade a formacao
desses futuros adultos. Atualmente sentimos a necessidade de mudar a forma de
ensinar que tem como consequéncia uma outra forma de aprender um aprender

compartilhado, orientado, mediado pelo professor.

O professor é um elemento importante na transformacdo da escola, pois é o
provocador da mudanca na préatica educacional. Para provocar mudangas, o
professor precisa rever suas posturas, se reestruturar, precisa de formacao

continuamente.

O professor representa a base de todo o trabalho. Sem o seu
envolvimento, pouco se pode realizar. E preciso estudar, ter
iniciativa, e aprender-executar-refletir sobre o aprendido. Modificar o
que for necessario (...) E ele quem orienta as investigacdes dos
alunos, incentiva o modo como cada aluno constréi seu
conhecimento (...)Aprender a atuar com o0s alunos, analisar sua
acao pedagodgica e modifici-la permite-lhe, com o passar do tempo,
desenvolver uma metodologia de trabalho prépria constantemente
aberta a novas reformulagdes (Freire et alii,1998).

4.2.1 O Professor e o uso do computador

A formacdo dos professores para atuarem utilizando os computadores € uma

problematica presente na organizacdo da formacdo compativel com as demandas
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atuais da sociedade as novas possibilidades de ensinar e aprender com o uso do
computador. A grande preocupacao € como fazer para se buscar teorias e praticas
que déem conta dessa formacdo. Nesse sentido, assim Almeida (1999) se
pronuncia:

(...) é preciso que os formadores de professores favorecam a
tomada de consciéncia dos professores em formacgédo sobre como
se aprende e como se ensina; que os levem a compreender a
prépria pratica e transforma-la em prol de seu desenvolvimento
pessoal e profissional, e em beneficio do desenvolvimento de seus
alunos (p.110).

O professor precisa conhecer e valorizar as novas tecnologias para que seu
desempenho no trabalho escolar seja eficaz. O processo de ensinar e aprender
serdo renovados com a tecnologia, proporcionando o desenvolvimento integral do
aluno, o que permitira a ele a valorizacdo do emocional, da critica, do imaginario e

de novas possibilidades para que expresse sua criatividade.

E importante que o professor esteja preparado para o uso do computador, pois 0s
alunos atualmente convivem em uma sociedade permeada de recursos
tecnolégicos e demonstram habilidade ao lidar com esses recursos, nao
importando a camada social, pobre ou rica. A diferenca é que o aluno tera mais ou
menos intimidade, mas o fato é que diferem das pessoas que viveram em uma

época anterior a convivéncia com a tecnologia.

Esse aluno tem caracteristicas e necessidades diferenciadas dos alunos no
passado, e ha a necessidade de uma formacdo de professores para que ele

estimule os alunos a:

Aprender a aprender;

Ter autonomia para selecionar as informacfes pertinentes a sua
acao;

Refletir sobre uma situagcdo — problema e escolher a alternativa
adequada de atuacédo para resolvé-la;

Refletir sobre os resultados obtidos e depurar seus procedimentos,
reformulando suas ac¢oes;
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Buscar compreender os conceitos envolvidos ou levantar e testar
suas hipéteses (Almeida, 1999, p.110).

Os equipamentos tecnoldgicos estdo chegando as escolas, porém o0 que se
observa é que em muitas escolas o computador tem sido usado somente para
“aulas de computacdo”. Novos caminhos revelam que sdo necessarias rupturas
com as praticas tradicionais avan¢ando para uma acao pedagogica que pressupde
a interdisciplinaridade, em que o aluno é o sujeito envolvido percebido

integralmente, valorizando seu potencial cognitivo, afetivo e social.

Almeida (2000) alerta:

(...) é imprescindivel considerar que 0s novos instrumentos
computacionais estdo sendo associados a outras tecnologias, o0 que
introduz novas formas de fazer, interagir, modifica a maneira como
se pensa e como se aprende e torna necessario refletir sobre os
mesmos em cada uma das atividades de formacéo que se pretendia
realizar (p.181).

Lembramos, ainda, Paulo Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia,
que nos diz que: “... ensinar exige aceitacdo do novo, curiosidade, criticidade,
alegria”; entretanto, o computador precisa ser utilizado, como toda ferramenta,

dentro de uma metodologia e proposta educacional solida e bem fundamentada.

4.3 Promovendo Mudancas: Instrucionismo e Construcionismo

Os educadores e as escolas necessitam ter uma nocéo clara do papel do
computador na educacdo. No processo de formacdo dos professores é
fundamental que tenham clara a no¢do de duas abordagens possiveis do uso do
computador, sabendo-se que as praticas pedagdgicas com o uso do computador
oscilam entre essas abordagens e tendem a um dos poélos de acordo com as

concepcOes educacionais do professor: o0 instrucionismo e o0 construcionismo.
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O construcionismo e o instrucionismo sao termos criado por Seymour Papert
(1994) para designar uma abordagem educacional, segundo a qual é
indispensavel, para a construcdo do conhecimento, a criagdo de ambientes de
aprendizagem que envolvam o aluno, o computador, o professor e demais
instrumentos do processo de construgcdo do conhecimento. Almeida (1999)
menciona que o computador favorece a interacdo propiciando ao aluno o
desenvolvimento de sua autonomia, pois a sua acdo ndo é direcionada,
assessorando na construgdo de conhecimentos em diferentes éareas do

conhecimento, mediante exploracdes e descobertas.

Valente (1993) utiliza esta figura para compreensdo do instrucionismo e

construcionismo.

Ensino-Aprendizagem
Através do Computador

/\ construcionismo

instrucionismo

Computador Computador
Software Software
Aluno Aluno

A figura ilustra como pode ocorrer a relagdo do aluno com o computador,
oscilando entre dois polos, caracterizados pelos mesmos componentes:
computadores, software e o0 aluno; a polaridade é estabelecida pela maneira como
esses componentes sdo usados. As setas indicam que, de um lado, o computador,
por meio de um software, ensina o aluno, configurando-se o instrucionismo;
guando o computador ensina o0 aluno, ele assume o papel de maquina de ensinar
e a abordagem educacional é a instrucdo auxiliada por computador. Por outro
lado, o aluno, diante de uma situacédo-problema, busca o software como possivel

solucédo, e constroi conhecimento, configurando-se entdo o construcionismo; neste
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caso, 0 computador é visto como uma ferramenta que permite ao aprendiz a

resolucdo de problemas, o aluno “ensina” o computador (Valente, 1993).

Estes conceitos sdo de fundamental importadncia na formac&o inicial dos
professores, pois sdo eles que alicercam a maneira como sera utlizado o
computador. O computador como “maquina de ensinar” reproduz a abordagem
tradicional, hoje tdo questionada, pois o0 aluno assume um papel de passividade,
sendo comandado pelas instru¢ées do computador e emitindo respostas.

Atualmente, o que se busca sdo formas de o aluno ser um elemento ativo no seu
processo de construgao de conhecimento, desenvolvendo-se como um elemento

autonomo intelectualmente, orientado pelo professor.

O professor tem um papel importante, pois ele é o elemento que favorece o
processo de aprendizagem do aluno: cria uma situacdo desafiadora e, incita a
exploracéo e a reflexdo, atuando como um “facilitador da aprendizagem do aluno”

(Papert, 1988), que terd melhores condi¢gbes para construir seu conhecimento.

Enfatizando a importancia da formacdo dos professores retomamos Almeida
(1996):

A abordagem de utilizacdo dos computadores em educacdo tem
como questdo fundamental a preparacdo do professor. Se os
computadores forem utilizados como tutoriais, se reforgara a pratica
educacional vigente, com conteldos repassados ao aluno pelo
computador, perpetuando a situacdo do aluno como ser passivo
onde se “deposite” os conhecimentos (p.163).

O uso das novas tecnologias em educac¢éo nao se limita ao instrucionismo, ou aos
procedimentos técnicos ligados ao manejo da informacéo; é preciso que sejam
criadas situacdes que contribuam para o desenvolvimento de um individuo critico
e criativo, ou seja, autbhomo e comprometido com a melhoria de seu contexto e

com as mudancas da sociedade.
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No ambiente pedagdgico informatizado, a abordagem educacional necessita ter
um enfoque completamente diferente daquele que é enfatizado na abordagem
tradicional. O ponto fundamental que se deve considerar é que o uso do
computador na educacdo deve ser um instrumento projetado para auxiliar a
mudanca na concepcéo do conhecimento, mudando a maneira de falar, pensar e
lidar com o conhecimento. Essas mudancgas ocorrem no modo como se fala das
relagdes entre professor-aluno e aluno-aluno, e também ocorrem no modo como

falamos e pensamos sobre aprendizagem.

A caracteristica fundamental do conceito de construcionismo € o
emprego do computador na realizacdo de construcbes que se
concretizam na tela desse equipamento e torna-se fonte de idéias
para o desenvolvimento de constru¢cbes mentais. Estas geram
novas constru¢des concretas, criando um movimento dialético entre
0 concreto e o abstrato (Papert, 1985 apud Almeida, 2004 p, 40).

O principio que conduz o construcionismo é de que as pessoas aprendem mais e
melhor se descobrirem por si mesmas 0 conhecimento de que precisam. Esta
idéia se concretiza quando Papert (1994), cita em sua obra um provérbio popular
africano: se um homem tem fome, vocé pode dar-lhe um peixe, mas é melhor dar-

Ihe uma vara e ensina-lo a pescar (p.125).

A linguagem de Programacdo Logo viabilizou o construcionismo e com o
surgimento de outras tecnologias estendeu-se para diferentes ambientes
educacionais. Essa linguagem foi desenvolvida por Seymor Papert na década de
80, no Massachusetts Institute of Technology (MIT) tendo como finalidade ser

utilizada na educacao.

Papert foi discipulo de Piaget, com quem trabalhou alguns anos. O Logo foi,
portanto, fundamentado no construtivismo de Piaget. Através do Logo o aluno
interage com o computador programando-o, tornando-se um usuario ativo,
buscando solucdes para resolucédo dos problemas quando constréi seus projetos,

propondo e implementando programas. O professor, neste processo, tem um
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papel importante, pois a aprendizagem nao ocorre na interacdo espontanea do
aluno com o ambiente Logo, mas sdo as intervencdes do professor que levam o0s
alunos a refletirem sobre os programas que estdo desenvolvendo, explicitando
seus questionamentos, analisando alternativas e tomando consciéncia dos
conceitos que vao se explicitando na relacdo com os desafios que surgem.

Portanto:

A interacdo aluno - computador precisa ser mediada por um
profissional que conhece Logo, tanto do ponto de vista
computacional, como do pedagdgico e do psicologico. Esse é o
papel do mediador no ambiente Logo (Valente, 1993: p.35).

A idéia do construcionismo transcendeu os limites da linguagem, Logo se
expandindo em funcdo da ampliacdo do uso e evolucdo dos computadores. O
conceito do construcionismo foi ampliado por Valente (1993, 1996, 1999) com a
especificacdo dos elementos constitutivos do ciclo descricdo — execugao —
reflexdo- depuragdo que, mutuamente, se retro-alimentam, formando uma espiral

ascendente da evolucdo do conhecimento ( Almeida, 2000).

Dentro da concepc¢ao construtivista, um software para ser educativo deve ser um
ambiente computacional interativo que proporcione ao aprendiz investigar,
levantar hipéteses, testa-las e refinar suas idéias iniciais. Dessa forma, o aprendiz

estarda construindo o seu proprio conhecimento.

Para Valente (1998), a realizacdo do ciclo descricdo - execucédo - reflexdo -
depuracdo - descricdo é de extrema importancia na aquisicdo de novos

conhecimentos por parte do aprendiz:

- Descricao da resolucao do problema: O aprendiz lanca méao de todas as
estruturas de conhecimentos disponiveis (conceitos envolvidos no problema

sobre o computador e a linguagem de programacao, estratégias de
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aplicacao desses conceitos, etc.) para representar e explicitar os passos da

resolucao do problema.

- Execucdo dessa descricdo pelo computador: A execucdo fornece um
"feedback" fiel e imediato para o aprendiz. O resultado obtido é fruto

somente do que foi solicitado a maquina.

- Reflexdo sobre o que foi produzido pelo computador - A reflexdo sobre o
gue foi executado no computador, nos diversos niveis de abstracdo, pode
provocar alteracdes na estrutura mental do aluno. O nivel de abstracéo
mais simples € a empirica, que permite a acdo do aprendiz sobre o objeto,
extraindo dele informagbes como cor, forma, textura, etc. A abstracéo
pseudo - empirica permite ao aprendiz deduzir algum conhecimento da sua
acado ou do objeto. A abstracéo reflexionante permite ao aprendiz pensar
sobre suas proprias idéias. Esse processo de reflexdo sobre o resultado do
programa pode provocar o surgimento de uma das alternativas: a resolucéo
do problema apresentado pelo computador corresponde as idéias iniciais do

aprendiz.

- Depuracdo dos conhecimentos por intermédio da busca de novas
informagdes ou do pensar. O processo de depuracdo dos conhecimentos
acontece quando o aprendiz busca informacfes (conceitos, convencao de
programacao, etc.) em outros locais e essa informacao é assimilada pela
estrutura mental, passando a ser conhecimento. Nesse momento, repete-se

o ciclo descricao - execucao - reflexdo - depuracao - descricao.

A idéia de ciclo foi desenvolvida analisando-se as a¢des que o aprendiz realiza
qguando programa o computador, mas esta idéia também pode ser ampliada para

outros tipos de software (Valente, 1999). Porém, como mecanismo para explicar o
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gque acontece com a mente do aprendiz na interagdo com o computador, o ciclo é
uma idéia que limita. O ciclo apresenta acdes repetitivas, e as construcdes, a cada
realizagdo de um ciclo, sao crescentes.Independente do sucesso ou mesmo do
erro, o aprendiz obtém outras informacdes do computador quando seu programa €
executado que serdo utilizadas na construcdo do conhecimento. Assim, a cada
ciclo, 0 pensamento nunca sera exatamente igual ao que se encontrava no inicio
da realizagédo do ciclo. A idéia mais adequada para esse processo mental é uma
espiral. (Valente, 2002) A interacdo do aprendiz-computador € melhor explicada
com a idéia de espiral, pois a construcdo do conhecimento ocorre em um

crescente continuo.

Inicialmente, o computador foi Gtil como meio para representar
conhecimento. Em seguida, foi enfatizada a capacidade de ele
executar essa representacdo, dando origem a idéia do ciclo de
aprendizagem, que serviu como base para a criacdo de ambientes
de aprendizagem fica evidente que a idéia de ciclo é limitada. Ela
convém a nocgdo de movimento continuo, proprio da aprendizagem,
mas ndo a de uma circularidade crescente. Assim, uma
representacdo que capta essas caracteristicas é a espiral (Valente,
2002, p.21).

Na formacao inicial dos professores deve-se criar condigdes para que 0s alunos
(professorandos) possam experenciar praticas baseadas nos conceitos de
instrucionismo, construcionismo, do ciclo e da espiral de aprendizagem, pois a
escolha de novas ferramentas ndo deve ocorrer apenas para uma atualizacéao
tecnoldgica, ela deve ser orientada para as necessidades pedagdgicas. Apds as
vivéncias, €& importante refletir sobre elas propiciando aos professores a
compreensao das concepc¢des subjacentes e as possibilidades de recontextualizar

essas vivéncias para suas praticas pedagogicas.

A reflexdo da pratica pedagdgica é favorecida com a utlizacdo dos
computadores. As teorias conhecidas pelos professores deverdo permitir entender
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o significado da pratica, e desta maneira ira ocorrer um movimento flexivel entre a

teoria e a prética, impulsionando uma acao reflexiva.

Assim tanto a formacdo continua com a formacdo inicial devem ter
como pressuposto a reflexdo como um processo que ocorre antes,
durante e apds a acgao, conforme o triplo movimento proposto por
Schon (Névoa, 1992) e que engloba o conhecimento requerido na
acao, a reflexdo na acéo e a reflexdo sobre a agéo, o que equivale
ao papel do professor no ambiente informatizado
construcionista.(Almeida, 1996, p. 56).

4.4 Tecnologia e formacéao de professores

O papel social da escola é cada vez mais importante, e sua responsabilidade
multiplicou-se, bem como as suas atribuigcbes. Os professores do século XXI,
devido ao grande avanco dessas tecnologias, tém o desafio de saber escolher as
informacgdes mais significativas, a fim de que possam explora-las potencializando
a sua acao pedagogica, bem como ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de

buscar, selecionar e articular informagodes.

Nesse sentido, é importante que:

Na medida em que faz parte das preocupacdes do professor formar
pessoas para viver nessa sociedade, esse exercicio podera
proporcionar-lhe oportunidade de refletir sobre o assunto e
descobrir melhores formas de desenvolver tais competéncias em
seus alunos (Alonso, 2003, p.103 apud Vieira et al 2003).

Promover a reflexdo na pratica docente € uma proposta para que os professores
tenham a oportunidade de se perceberem também como aprendizes,
possibilitando uma acdo pedagdgica menos repetitiva, com aprendizagens mais

criativas.

Pozo (2002), explica a consciéncia reflexiva como processo de aprendizagem:
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Nossa representacdo de uma tarefa pode mudar porque se
estabelecem novas conexdes, em um nivel elementar, entre
unidades de informacdo, ou devido a mudancas na organizagdo
dindmica de nossa memdria, na motivacdo ou na atencdo, como
consequéncia de mecéanica do sistema cognitivo. Além de constituir
um elaborado mecanismo, o sistema cognitivo humano é parte de
um organismo sujeito a propria dindmica de mudanca, capaz, entre
outras coisas, de ter acesso, por processos de reflexdo consciente,
as suas proprias representacdes e modifica-las (p.83).

A utilizag&o das tecnologias devera ocorrer acompanhada de uma reflexao sobre a
necessidade de mudanca dos conceitos de aprendizagem que hoje em dia
vigoram na maioria das escolas do sistema educacional brasileiro. Esse contexto
fez surgir novas exigéncias, atualmente ha uma nova concepcdo de homem a se
construir, essa concepcao se amplia para o mundo e para a sociedade, mudaram-
se valores e atitudes, desse modo o professor devera refletir sobre a sua pratica
para que possa adequa-la, o professor reflexivo € uma questdo fundamental no

seu processo de formacao.

Almeida (2000) expressa a atitude do professor como fundamental para favorecer

uma aprendizagem ativa:

A postura reflexiva ndo € compativel com o ensino ministrado em
porcBes assimilaveis de conhecimentos estanques, conceitos
descontextualizados e habilidades treindveis - tudo organizado de
acordo com uma hierarquia estabelecida quando ainda ndo se
dispunha das novas tecnologias (p.82).

O professor precisa conscientemente refletir sobre a sua pratica, dedicando
esforcos para atualizar-se e aperfeicoar-se. Investigar e avaliar sua prética
pedagdgica deve ser um processo constante, desenvolvendo uma atitude
comprometida e responsavel, buscando auxiliar seus alunos a “aprender a
aprender”, comungando com uma sociedade em constante evolucao, requerendo
ajustamento as mudancas devido a velocidade com que se apresentam

atualmente.
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As questdes colocadas corroboram em que a formacdo do professor é de
fundamental importancia, mas existem dificuldades a serem superadas. Evidencia-

se a necessidade de formacao do professor para uma pratica reflexiva.

A reflexdo ndo é um conceito novo. Desse modo buscou-se recuperar
historicamente o conceito de reflexdo na formacdo dos professores, recorrendo a
Almeida (2000):

O precursor da concepcao de ensino reflexivo foi John Dewey, que
se referia a aquisicdo do saber como fruto da reconstrucdo da
atividade humana a partir de um processo de reflexdo sobre a
experiéncia, continuamente repensada e reconstruida. (p.115)

Donald Schén (1992) é um dos autores da atualidade que trouxe aportes tedricos
para disseminar o conceito de reflexdo na formacéo dos professores. Ele analisa a
reflexdo como um processo na acdo que pode ocorrer antes da acgdo, que
denominou de conhecimento na acgéo, durante a a¢cao, chamando-a de reflexao-

na-acao e apo0s a acao, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acao.

Gbémez (1997), esclarece a compreensao desses trés processos colocando que o
conhecimento-na-agao seria o “saber fazer” e o “saber explicar o que faz”, sendo o
componente inteligente que orienta toda atividade humana e se manifesta no
“saber fazer”. A reflexdo-na-acédo € o pensar sobre o que se faz ao mesmo tempo
em que se atua, um dialogo com a problemética e sobre uma interagdo particular
que exige uma intervencao concreta. Os processos de reflexdo sobre a agéao e
sobre a reflexdo-na-acao supdem um conhecimento de terceira ordem que analisa
o conhecimento-na-acdo e a reflexdo-na-acdo em relacdo a sua situacao

problematica e 0 seu contexto, e realizam-se a posteriori).

Estes processos que constituem o pensamento pratico do profissional, ndo sao
independentes, mas se complementam mutuamente. Assim o conhecimento na
acdo nao basta, pois para que se realize avanco é preciso abnegar-se da postura

de detentor do saber, o que ocorre nos conflitos gerados pela reflexdo. A reflexado
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na acdo nao é suficiente, embora importante, pois o distanciamento da situacao,
que sera a reflexdo que ocorre a posteriori (reflexdo-sobre-a-acdo e sobre-a-
reflexdo-na-acdo) é que permitirdo a analise de valores, sentimentos e atitudes

para serem ressignificados.

Vérios académicos advindos das mais diferentes partes do mundo dedicam-se a
andlise de ensino reflexivo como Zeichner (1993), Novoa (1992), Alarcédo (2001),
Garrido (2000), entre outros. N&o discutiremos aqui todas as abordagens
especificas da reflexdo, apenas citamos a necessidade de o professor utilizar a

pratica reflexiva em sua acéo na busca da qualidade da educacao.

Novoa (2002), estudioso nas questdes sobre a formacédo dos professores averigua
o entendimento através do ponto de vista cientifico: “O aprender continuo é
essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a

escola, como lugar de crescimento profissional permanente” (p.23).

Durante muito tempo, quando nds faldvamos em formacédo de
professores, falavamos essencialmente da formag&o inicial do
professor do professor. Essa era a referéncia principal: preparavam-
se os professores que depois iam durante 30, 40 anos exercer essa
profissdo. Hoje em dia, € impensavel imaginar esta situacdo. Isto é,
formacd@o de professores € algo, como eu costumo dizer, que se
estabelece num continuum. Que comeca nhas escolas de formacao
inicial, que continua nos primeiros anos de exercicio profissional. Os
primeiros anos do professor — que, a meu ver, sdo absolutamente
decisivos para o futuro de cada um dos professores e para a sua
integracdo harmoniosa na profissdo — continuam ao longo de toda a
vida profissional, através de praticas de formacdo continuada.
Essas praticas de formacdo continuada devem ter como pélo de
referéncia as escolas. S&o as escolas e os professores organizados
nas suas escolas que podem decidir quais sdo os melhores meios,
os melhores métodos e as melhores formas de assegurar esta
formacdo continuada. Com isto, eu ndo quero dizer que ndo seja
muito importante o trabalho de especialistas, o trabalho de
universitarios nessa colaboracdo. Mas a légica da formacao
continuada deve ser centrada nas escolas e deve estar centrada
numa organizacao dos préprios professores (Névoa, 2002)
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O uso das tecnologias, nado especificando somente as de informacédo e
comunicacdo ou os computadores, faz com que a questdo de investimentos na
formacdo dos professores para utiliza-las seja de importancia fundamental. Ha
necessidade de redimensionamento de conceitos ja conhecidos e a formulacao de
Nnovos conceitos, pois a busca € de novas idéias e novos valores. O trabalho com
0 uso das tecnologias na educacdo tem demonstrado que ha um processo em
constante mudancga na busca do aprimoramento, e deve-se reconhecer que a
formacéo inicial é importante para iniciar a construgdo do professor no sentido da

reflexividade uma que sao eles os principais agentes das mudancas.

Esta pesquisa tem como proposta a analise dos cursos de Pedagogia, para tratar
especificamente das questbes pertinentes a formacédo de professores no que se
refere a formacédo inicial para utilizacdo dos computadores na educacdo. Desse
modo, a formacéo inicial dos professores precisa ser analisada, precisamos de
uma formacao que proporcione as experimentacdes necessarias para uma melhor

atuacao também nos ambientes informatizados.

As dificuldades para alterar o papel do professor muitas vezes estdo além de sua
prépria vontade. Em muitos casos, podem advir de uma formacéo fragilizada, e,
por isso, seja necessario repensar sua formagdo para um processo pedagdgico
continuo e participativo, pois s6 provocar o docente para uma a¢do pedagdgica
para a nova era, sem que haja investimentos em uma nova formacéo, me parece

in6cuo.

Brzezinski (2001) faz referéncia a uma concepc¢do de educador que devera ter
uma formacdo solida, cientifica, técnica e politica que |he possibilite uma acéo
pedagogica critica e consciente de que a sociedade brasileira necessita,

participando dos processos de mudancas exigidos pela contemporaneidade.

Torna-se necessario que os cursos de Pedagogia assumam implementar uma

formacdo inicial de professores de qualidade, consistente, ndo s6 preparando-0s
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para 0 uso dos computadores, mas que os professores recém-formados sejam
criativos, articuladores, mediadores, desafiadores para que se aventurem em
mudar e inovar, mas nao simplesmente mobilizados por “modismos”, mas que
tenham clareza sobre as conseqiiéncias e talvez até “inconsequéncias” da sua
acdo pedagogica. Enfim, que saibam que para se ensinar precisamos

primeiramente saber como se aprende.

No dizer de Altoé (2001, p.83):

Acredito em uma universidade dindmica e comprometida com a
modernidade social intelectual e tecnoldgica, e esperando um
despertar transformador para a sociedade brasileira com
professores altamente compromissados com o futuro e capacitados
a utilizar o computador em sala de aula como uma ferramenta
educacional eficiente (...).

A formagéo inicial necessita também ter como premissa a conscientizagdo dos
futuros professores de que a educacdo é permanente, que a conclusdo de sua
formacdo académica ndo devera ter um carater de terminalidade, demandando um
trabalho de formacdo continuada, para que os profissionais da educacdo se
mantenham atualizados. E necessario que se aprimore o processo de formag&o
de professores e que ndo se fique cobrindo lacunas de uma ma formacdo em

funcao da falta de qualidade.

Behrens (1995) observa:

A proposicéo de capacitacdo docente que ndo busque envolvimento
e participacdo efetiva e coletiva dos professores estd fadada ao
descomprometimento dos docentes. A perspectiva da formacgéo
continua aponta para a busca do equilibrio entre as necessidades
educativas das pessoas (professores e alunos) do grupo e das
exigéncias do sistema. E, neste caminho coletivo, enfatiza-se a
construcdo de saberes, o saber fazer amplia-se no saber ser,
compartilhando experiéncias, trocando dificuldades, reconhecendo
falhas e valorizando os avancos e a mudanca (p.152).
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Zeichner (1992), utiliza-se do termo practicum, que define como momentos
estruturados da acdo pedagdgica associada aos programas de formacdo de
professores. Inovagcdes e mudancas serdo propostas e poderdo ocorrer com 0
processo de formagdo continua, porém necessitamos também de vontade politica

para transformar o ensino e vislumbrar um processo de formacao com qualidade.

Almeida (1996, p.171) aponta algumas diretrizes para formacgéo de professores,
que nao Unicas, mMas necessarias e que precisam ser ressignificadas:
“Computador como instrumento de reflexdo na acdo e de reflexdo sobre a acéao;
construcionismo e interdisciplinaridade como pratica de todas as disciplinas;
descricdo, implantacdo, reflexdo e depuracdo de projetos; dominio do computador,
desenvolvimento da autonomia em sua utilizacdo e de conhecimentos sobre o
objeto (hardware/software); compreensdo das praticas pedagogicas com o
computador, inter-relacionando teoria e pratica; composicdo do quadro docente

por profissionais cuja atuacao seja coerente com 0 construcionismo”.

As diretrizes enunciadas indicam possibilidades de caminhos a serem seguidos na
formacdo dos professores, ndo se pode garantir a qualidade da formacao tendo
em vista o olhar e enfoque desenvolvido com cada uma das categorias, mas
podem ser reconstruidas no contexto de acdo dos formadores, essas diretrizes
nao devem ser tomadas como regras, mas poderdo ser reelaboradas permitindo o
surgimento de novas diretrizes, oferecendo outras possibilidades para se adequar

essa formacédo (Almeida, 1996).

As atitudes para uma formacgao inicial consistente deverdo ter como eixo a
reflexdo individual, praticada pelo professor reflexivo, e a reflexdo coletiva,
promovida nas a¢fes de formacdo continua, resultando efeitos na acéo da pratica

pedagogica do professores na “labuta” do seu dia-a-dia.
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Capitulo V

Capitulo V
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresento os dados coletados das Instituic6es selecionadas e faco
uma analise interpretativa. O problema a ser investigado: Como ocorre a
formacédo do professor para o uso das tecnologias mais especificamente o

computador na sua pratica educativa?

Serd observado nas disciplinas dos cursos investigados: Ementa, Objetivos,

Conteudos e Bibliografia sendo quatro instituicdes:

A instituicdo A, com poucos alunos frequentando o curso, sofre influéncia nas
relacbes que se estabelecem entre professores e alunos e, conseqientemente,

nas metodologias utilizadas e na escolha dos contetdos.

A instituicdo B localizada em outro municipio, tem um publico alvo com
caracteristicas diferenciadas das grandes cidades, mostrando, assim, um
panorama diferente no desenvolvimento dos conteudos a serem abordados e na

relacdo dos alunos com esse conteudos.
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A instituicdo C € uma grande instituicdo, localizada no municipio de S&o Paulo,

com varios campus, e grande nimero de alunos por salas.

A instituicdo D localiza-se também em S&o Paulo, capital, zona Oeste. Tem mais
de 80 anos de fundacédo e distingue-se pela organizacdo. Ndo conta com um
grande numero de alunos e possui a peculariedade de oferecer turmas no periodo
vespertino, o que caracteriza seu publico alvo, formado por donas de casa ou

professores ja atuantes no magistério.

Procedimentos de investigacéao

As ementas das disciplinas em questdo serdo analisadas, por Instituicdo, com a
finalidade de verificar se sdo adequadas a concepcdo de cada curso,
considerando-se que a ementa de uma disciplina demonstra, em geral, 0 motivo
pelo qual decidiu-se por sua inclusdo no curriculo. Além disso, analiso a coeréncia
entre as ementas, 0s objetivos anunciados e os conteudos selecionados, bem
como as bibliografias indicadas, com o intuito de dar uma visdo geral do curso e
da Instituicdo escolhidos, sendo utilizada fundamentacdo tedrica adotada para
articular com os dados buscando legitimar as criticas desenvolvidas. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica séao
utilizadas, também, para verificar se os dados analisados estdo de acordo com

suas orientagoes.

Instituicao A

Esta instituicdo apresenta a disciplina em dois moédulos, com programas diferentes

gue sao analisados a seguir.

» Informatica Aplicada a Educacéo |

Carga horaria — 36 h/a
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Posicdo na matriz curricular do curso — 5° semestre

» Informatica Aplicada & Educacéo |l
Carga Horaria - 36 h/a

Posicdo na matriz curricular do curso — 6° semestre

Ementas

Informética Aplicada a Educacéo |

Estudo introdutério entre Educacao e Tecnologias da Informacédo e Comunicacao
através da utilizacdo do instrumental informatico; leituras, discussdes e vivéncias
voltadas a formacgéo especifica do professor e do gestor escolar. Elaboracédo de
projetos pedagogicos desenvolvidos no Power Point. Integracdo de tecnologias,
vivéncias construcionistas; gestdo escolar e tecnologia; pesquisa telematica;
fundamentos sociolégicos, filosoficos, histdricos e psicolégicos do uso de recursos

tecnoldgicos.

Informatica aplicada a Educacao Il

Aprofundar a reflexdo sobre o uso de computadores como mediadores da
aprendizagem e da pratica pedagodgica, aprimorando sua formacdo para o
manuseio critico das tecnologias da informacdo e comunicacdo, dentro de uma
abordagem pedagdgica construcionista colaborativa, contemplando a

aprendizagem autbnoma, interativa, reflexiva e criativa.

Analise das ementas a partir da fundamentacao teorica.
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Analisando as ementas dessa Instituicdo, pode-se perceber que € apresentado um
texto pautado em tracar objetivamente o trabalho que serd desenvolvido,
transcendendo a utilizacdo do instrumental informético utilizando outras
metodologias, como leituras, discussdes e vivéncias, finalizando com a descricédo
de uma abordagem ampla em diversas areas das ciéncias (filosofia, sociologia,
histéria e psicologia). Um aspecto positivo desponta a explicitagdo de uma
abordagem pedagdgica construcionista.

Perrenoud (2002), menciona que um professor que promove construcdes de
saberes e competéncias é aquele que deve ser organizador de uma pedagogia
construtivista, que garanta o sentido dos saberes, que seja um estimulador de
situacOes de aprendizagem, que saiba administrar a heterogeneidade e ser um
regulador dos processos e percursos de formacdo. Complementando a lista de
caracteristicas de um professor, agrega-se a necessidade de postura de uma
pratica reflexiva e a implicacao critica. Assim sendo, se pode defender a idéia de
que *“qualidade de uma formacdo depende, sobretudo, da ‘concepc¢édo’ do
professor”.

Analise da Adequacdo da Ementa as Diretrizes Curriculares Nacionais para

Formacéo De Professores

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagéao de Professores da Educacao
Basica expressam, em diretrizes, as possibilidades de uma revisdo dos modelos
atuais, entre eles: “atualizar e aperfeicoar os formatos de preparacdo e 0s
curriculos vivenciados considerando as mudancas em curso na organizagado
pedagdgica e curricular da educacdo béasica”. Assim sendo, essa Instituicdo,
quando trata da questdo de aprofundar o conhecimento sobre o uso da informética

valorizando também as leituras, discussdes e vivéncias, demonstra coeréncia e
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sintonia com os principios deste documento norteador de formacéo de professores

nas disciplinas citadas.

Entretanto, esta analise esta circunscrita no ambito de duas disciplinas do curso, o
que nao permite inferir pela expansdo no curso ou na instituicdo: “O
desenvolvimento de habitos de colaboracado e de trabalho em equipe”, é
uma das caracteristicas consideradas, atualmente, como inerente a atividade
docente, citada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores da Educacédo Béasica, e compde as pretensdes de formacao descritas
na ementa das disciplinas. Novamente o motivo da presenca da disciplina no
curriculo do curso encontra-se sustentada pelas orientacbes tracadas pelo

Ministério da Educacao para formacao de professores.

As Diretrizes Curriculares advertem, ainda, que a escola necessita integrar
diversos espacos educacionais que existem na sociedade. A diversificacdo dos
espacos educacionais inclui, entre outros, “a televisdo e os meios de comunicagao
de massa em geral, as tecnologias, o0 espaco da producao, o campo cientifico e o
da vivéncia social’. Assim, faz-se necessario satisfazer as demandas sociais e,
com isso, garantir, na formacédo dos professores, a andlise critica e 0 acesso as
diferentes tecnologias da informacdo e comunicacdo, contemplados na ementa
das disciplinas. Embora as Diretrizes Curriculares possam ser interpretadas pelo
incentivo a incorporacdo das tecnologias aos processos de ensino e
aprendizagem nas diferentes praticas e disciplinas do curso, a analise das
ementas dessas duas disciplinas ndo nos da condi¢cdes de inferir sobre tais

praticas no curso.

Palavras expressivas

128



O construcionismo aparece como um dos aspectos presentes na formacdo dos
professores, o que evidencia que a formacdo pretendida € pautada em uma
abordagem que concebe o aluno como construtor de seu conhecimento, inserido
em uma sociedade, em uma cultura que determinard o seu conhecimento. Rosa

(2003) diz que:

(...) o ser que aprende, ou que constréi o conhecimento, transforma
a realidade, e o faz pela acdo e reflexdo; ndo ha apropriacédo
rigorosa e definitiva entre o ser vivo e 0 seu meio, mas as relacdes
séo de transformacao mutua. (p.58)

O termo “vivéncia construcionista”, ainda pode ser explorado. Vivéncia tem como
sinbnimo “experiéncia” ou “existéncia”, ou ainda “habitos de vida”, segundo alguns
dicionarios consultados. Assim, o fato de se promover “vivéncias construcionistas”
auxiliara a formacédo dos professores que terdo experimentado uma abordagem
construcionista. Nao pensemos em “receitas prontas”, mas é inegavel que a
educacdo também ocorre pelos modelos que nos sdo apresentados, ndo para
serem copiados, mas interpretados, re-elaborados, ressignificados. Entdo, se
vivermos ou experimentarmos, ou, melhor ainda, se adquirirmos como habitos de
vida praticas construcionistas, possivelmente esses educadores formados estardo
rompendo com o modelo tradicional, no qual a énfase estava no professor, o
ensino tinha a funcdo uUnica de transmitir conteludos, pois se aprendia

memorizando informacdes.

Masetto (1997) enfatiza essa idéia da sala de aula como um espaco de vivéncia,
pois ha a necessidade de integracdo das atividades escolares com a realidade:

A vivéncia nos remete a vida e esta traz consigo a conotacdo de
realidade. Entdo, quando nos referimos a aula como vivéncia,
queremos destacar a necessidade de integracdo das diferentes
atividades escolares com esta realidade (pg.34)

A realidade traz a abordagem construcionista como favoravel para que o aluno

promova a constru¢cdo do conhecimento e, se os professores formados forem
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oriundos desta pratica, possivelmente a incorporardo no desenvolvimento das

futuras atividades que planejarem.

E importante salientar que estamos tratando de praticas construcionistas nas duas
disciplinas. Para expandir as analises ao curso seria necessario analisar todo o
projeto pedagoégico e respectivas disciplinas do curso, o que nao cabe nesta

dissertagao.

Objetivos

Informatica Aplicada a Educacao |

Introduzir o aluno do curso de Pedagogia ao uso dos computadores como
mediador da aprendizagem e da pratica pedagdgica, possibilitando um manuseio
critico das tecnologias da informacdo e comunicacdo dentro de uma abordagem
pedagdgica construcionista colaborativa, contemplando a aprendizagem

autbnoma, interativa, reflexiva, colaborativa e criativa.

Informética Aplicada a Educacéo Il
Aprofundar a reflexdo sobre o uso de computadores como mediadores da

aprendizagem e da pratica pedagdgica, aprimorando sua formacdo para o

manuseio critico das tecnologias da informag¢do e comunicacdo dentro de uma
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abordagem construcionista colaborativa, contemplando a aprendizagem

autbnoma, interativa, reflexiva e criativa.

Pode-se notar que os objetivos tracados para as duas disciplinas apenas se
diferem no aprofundamento dos conceitos a serem abordados. Isso denota um

carater de continuidade no desenvolvimento da acéo educativa.

Analise dos objetivos a partir da fundamentacéao tedrica

Inicialmente em uma analise geral, pode-se verificar que as duas disciplinas
apresentam objetivos que compactuam com 0s aportes tedricos atuais relativos a
utiizacdo da tecnologia na educacdo, tendo em vista que propdem uma
abordagem pedagdgica construcionista.

Em andlise mais especifica, na descricdo dos objetivos, observa-se o computador
visto como mediador de aprendizagem. Essa expressao se sobressai em vista
de sua conotacao que vai ao encontro das concepc¢des atuais de aprendizagem.

Busquemos uma conceituacdo sobre mediador da aprendizagem: é aquele que
incentiva ou motiva a aprendizagem, segundo Perez e Castillo (1999 p. 10, apud
Moran, Masetto e Behrens, 2000): “a mediacdo pedagdgica busca abrir caminho a
novas relacdes do estudante: com os materiais, com proprio contexto, com outros
textos, com seus companheiros de aprendizagem, incluido o professor, consigo
mesmo e com seu futuro”. Sao caracteristicas da mediagdo pedagogica: didlogos
permanentes, levando—-se em conta as circunstancias do momento; trocas de
experiéncias; debates de duvidas, questdes ou problemas; propostas de
perguntas orientadoras, norteando as deficiéncias e obstaculos com relacdo as
técnicas e ao conhecimento, quando o aluno ndo consegue conduzir sozinho,
assegurando a dindmica do processo de aprendizagem. Também faz parte da
mediacdo pedagogica propor situacdes-problema e desafios, desencadear e

estimular reflexdes, colaborar para que ocorram conexdes entre o caminho
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adquirido e novos conceitos, inserir 0 aprendiz frente a situacées com questdes
éticas, sociais, profissionais, desenvolver critica com relacdo as informacdes
obtidas, cooperar para que o0 aprendiz utilize as tecnologias para suas
aprendizagens, sempre comandando e ndo comandado por elas. (Moran et all,
2000).

A mediacdo da aprendizagem ocorre de acordo com a postura do professor, na
maneira como trata os conteudos e nas suas relacdes com os alunos. Assim,
mesmo que tratado no ambito de duas disciplinas, h4 um movimento que pode
contribuir para o tratamento desta questdo na formacdo inicial dos futuros

professores. Alonso (1999) ressalta que:

Para poder dar conta de missdo tdo importante e complexa, a
escola precisa de professores e demais colaboradores capazes de
reinterpretar os seus papéis e ampliar a sua formacao, colocando-
as a servico dos ideais de uma educacao democratica. (p.18).

A mediacdo de aprendizagem € um importante aspecto a ser tratado na formacao
inicial, pois devera nortear as praticas dos futuros professores favorecendo uma
aprendizagem autbnoma e colaborativa para os alunos quando o professor

desempenha esse novo papel.

Andlise da adequacédo dos objetivos as diretrizes curriculares de formacao
de professores.

Retomemos a questdo, ja citada acima, do carater de aprofundamento nos
conteudos a serem desenvolvidos, que se apresenta com uma caracteristica
importante na elaboragé@o dos curriculos, visto que as Diretrizes Curriculares para
Formacéo de Professores abordam a mesma questdo em suas orientagcfes: “Os
saberes disciplinares sdo recortes de uma mesma area e guardam, portanto,
correlacdes entre si”. H4 necessidade de superacdo da fragmentagéo, portanto,
requer-se que a formacéo do professor contemple a compreensdo do sentido do
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aprendizado como algo amplo e com inter-relacdes nas diversas areas do

conhecimento.

Furlanetto (apud Fazenda, 2000), usa a metafora do lago para abordar a idéia de
que suas margens sdo suas fronteiras e a possibilidade de comunicacdo com a
terra e também, delimitacdo que estabelece sua identidade de lago. "Assim como
o lago é definido por suas margens, os individuos e o conhecimento organizado
em disciplinas também o sdo. As margens... os fazem unicos, diversos e
separados dos outros”(p.165). Cada individuo, cada area do conhecimento possui
suas especificidades e dialogar ndo as deteriora nem as elimina, mas, sim,

favorece ainda mais, uma relacao, caracterizando uma identidade.

Palavras expressivas

Como singularidades, nota-se algumas palavras cujos significados perpassam
caracteristicas diferenciadas nos aspectos selecionados nas disciplinas
Informética Aplicada a Educacdo | e Informéatica Aplicada a Educacao Il na
formacdo dos professores do curso de Pedagogia analisado: “autbnoma,

interativa, reflexiva, colaborativa e criativa”.

A autonomia, a criatividade e a reflexdo sédo aspectos presentes no panorama
educacional, pois sdo os elementos que se busca na formacdo do aluno
atualmente. Interatividade e colaboracdo sao aspectos bastante inovadores na

concepgao das novas tecnologias.

A respeito da interatividade diz Silva (1998):
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(...) disposicdo ou predisposicdo para mais interacdo, para uma
hiper-interacéo, para bidirecionalidade - fusdo emisséo-recepcéo -,
para participacao e intervencao. Portanto, ndo é apenas um ato de
troca, nem se limita a interacdo digital. Interatividade é a abertura
para mais e mais comunicacdo, mais e mais trocas, mais e mais
participacdo (pg.29).

A Aprendizagem Colaborativa parece ser um dos objetivos da formacao de

professores, pois, segundo Moran e Masetto (2000):

A relacdo-professor aluno na aprendizagem colaborativa contempla
a inter-relacdo e a interdependéncia dos seres humanos, que
deverdo ser solidarios aos buscar seus caminhos felizes para uma
vida sadia deles préprios e do planeta. Nesse processo,
empreender projetos que privilegiem uma relacéo dialdgica (Freire,
1997) e que permitam ao professor e ao aluno aprenderem a
aprender, num processo coletivo para a producdo do conhecimento.
A relacdo é de parceiros solidarios que enfrentam desafios de
problematizacdo do mundo contempordneo e se apropriam da
colaboracdo, da cooperacdo e da criatividade, para tornar a
aprendizagem colaborativa, significativa, critica e transformadora.
(Behrens, 1996, p.78).

As palavras analisadas, das duas disciplinas do curso de Pedagogia dessa

Instituicdo, vado ao encontro aos conceitos desejaveis no desenvolvimento das

competéncias dos professores em formacdo, que sejam criticos, reflexivos,

criativos. Desse modo, pode-se considerar que S80 aspectos positivos nessa

formacdo, embora ainda restritos ao ambito das duas disciplinas analisadas, sem

gue possamos expandir para a totalidade das disciplinas do curso.

Conteudos

Informatica Aplicada a Educacao |
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e Fundamentos conceituais: Educacdo e Tecnologias da Informacdo e
Comunicagéao.

e Aspectos filosdficos, sociolégicos e psicoldgicos do uso de computadores
em educacéao.

e O uso de computadores e a constru¢cdo do conhecimento: uma abordagem
construcionista.

e Vivéncias construcionistas com o uso de recursos tecnolégicos: Power
Point e Internet.

e Elaboracédo de projetos pedagogicos utilizando os recursos tecnoldgicos.

e Estudo das demais tecnologias em educacgao.

o Reflexdo entre os aspectos tedricos e praticos vivenciados na disciplina.

Obs: a seqiiéncia e o grau de aprofundamento das unidades do programa, com

conseqiiente demanda de tempo, prevé certa elasticidade, em funcdo do perfil

da classe, diagnosticado mediante a avaliacdo continua.

Informatica Aplicada a Educacéo |l

e Educacgao e Novas Tecnologias da Informagéo e Comunicagao.

e A telematica e a construcdo do conhecimento.

e O preparo do professor para o uso das novas tecnologias de informacgéao
e comunicacdo, numa abordagem pedagdgica construcionista
colaborativa.

e Elaboracédo de projetos pedagogicos com recursos tecnologicos.

e Pesquisa telematica.

Obs: a seqUéncia e o grau de aprofundamento das unidades do programa, com

conseqiiente demanda de tempo, prevé certa elasticidade, em funcdo do perfil

da classe, diagnosticado mediante a avaliacao continua
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Ao final da descricdo dos conteudos ressalta-se a observacao, que demonstra a
flexibilidade necessaria a organizacdo dos conteudos, visto que os planejamentos
séo elaborados antes da recepcéo dos alunos, portanto a clientela é, previamente,
desconhecida. Deixar abertura para que se faca um re-planejamento demonstra
que ha respeito aos alunos e coeréncia entre teorias e a pratica. A reflexdo na
acado caracteriza-se nessa pratica educativa, pois ha indicios de uma analise

reflexiva na agao desse formador.

Zeichner (apud Barbosa, 2003) enfatiza a formacao reflexiva dos professores e

para tanto se utiliza da argumentacao do filésofo Israel Scheffler (1968, p.11):

Os professores ndo podem restringir sua atencdo apenas a sala de
aula, deixando que outros determinem o0 contexto mais amplo e os
objetivos do ensino. Eles devem assumir ativamente a
responsabilidade pelas metas com que estdo comprometidos e pelo
contexto social em que essas metas podem prosperar. Nao sendo
meros agentes de outrem, do Estado, dos militares, da midia, dos
expertos e dos burocratas, eles precisam determinar sua propria
acdo por meio de uma avaliacdo critica e continua dos objetivos,
das conseqiiéncias e do contexto social de sua atividade (p.44).

A acado do professor nesse contexto abrangente devera dedicar atencédo para a
sua missao central para com os alunos. No desenvolvimento do planejamento do
professor dessa instituicdo pode-se verificar que ele pauta para que haja um
movimento de inter relacdes entre as diversas areas da ciéncia, mas também se
mantém atento para as necessidades do seu aluno, valorizadas com a promocéao

de “vivéncias construcionistas”.

Analise dos conteludos a partir da fundamentacéo tedrica

Os conteudos elencados denotam que ha uma preocupagdo para que 0S

conhecimentos sobre a utilizacdo dos computadores na educagcdo tenham uma

136



fundamentacéo teorica abrangendo diversos aspectos da ciéncia, provendo a

reflexao critica.

A descricdo dos conteudos programaticos apresenta implicito o uso dos
computadores, visto que alguns aspectos como “vivéncias construcionistas com o
uso de recursos tecnoldgicos: Power Point e Internet” e “elaboracédo de projetos
pedagdgicos com recursos tecnolégicos” prevéem a acdo do aluno frente a
atividade proposta como uma caracteristica peculiar, pois nem sempre € visivel na
descricdo dos programas das disciplinas a utilizacdo (pelo aluno) dos
computadores. Outro fato que requer destaque é a préatica do trabalho com
projetos, pois as orientacdes para formacao de professores (MEC) trazem como
diretriz a necessidade de que se construa junto com o0s alunos experiéncias
significativas, ensinando-os a relacionar teoria e pratica. A formacdo de
professores deve ser orientada por situacbes equivalentes de ensino e de

aprendizagem.

O trabalho por projetos propde que o docente abandone o papel de "transmissor
de conteudos" para se transformar num pesquisador. O aluno, por sua vez, passa

de receptor passivo a sujeito do processo.

Reorganizar o curriculo por projetos, ao invés das tradicionais disciplinas é a
principal proposta do educador espanhol Fernando Hernandez (1998). Ele se
baseia nas idéias de John Dewey (1859-1952), fildsofo e pedagogo norte-
americano que defendia a relagdo da vida com a sociedade, dos meios com 0s

fins e da teoria com a pratica.

Hernandez (1998) explica o trabalho por projetos:

Os projetos de trabalhos constituem um planejamento de ensino e
aprendizagem vinculado a uma concepcéo da escolaridade em que
se da importancia ndo s6 a inquisicdo de estratégias cognitivas de
ordem superior, mas também ao papel do estudante como
responsavel por sua prépria aprendizagem (p.78).

137



Trabalho em equipe e cooperativo, 0 respeito as pessoas e a diversidade séo
palavras de ordem no inicio deste século XXI, um dos desafios contemporaneo é

encontrarmos fontes inspiradoras de mudancgas positivas.

O desenvolvimento de projetos na formacdo dos professores € relevante, pois
permite “aprender a aprender”; o trabalho com projetos possibilita que se possa
estabelecer relagbes entre as informagdes e, os conhecimentos adquiridos
anteriormente e que irdo fazer conexfes com o0s “novos” conhecimentos,

desenvolvendo conceitos.

O professor formador devera incitar a investigacdo e 0s questionamentos. Ele
desempenharédo o papel de mediador, orientando os alunos para que possam
estabelecer as relagbes com as informacdes obtidas, podendo resultar em
construcdo de conhecimentos. Vivenciando com os alunos a reconstrucdo de
conceitos, os professores em formacédo poderdo incorpora-los para a sua acéo

educativa.

Andlise da adequacdo dos conteudos as diretrizes curriculares nacionais
para formacado de professores

Analisando os conteudos pode-se verificar que estdo colocados adequadamente
em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores,
destacando-se como inerentes, atualmente, para as atividades docentes:

e Orientar e mediar o ensino aprendizagem dos alunos;

e Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

e Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

e Desenvolver préticas investigativas;

e Elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;

e Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
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e Desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe.

Incorporando elementos da discusséo sobre o papel dos professores no processo
educativo, expresso nas Diretrizes para uma revisdo dos modelos atuais, 0S
conteudos planejados nas disciplinas encontram sustentacéo no aspecto “atualizar
e aperfeicoar os formatos de preparacéo e os curriculos vivenciados considerando
as mudancas em curso na organizacdo pedagogica e curricular da educacéo

béasica”.

Desse modo, o confronto dos conteldos apresentados no programa das
disciplinas com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores mostram que demonstram adequacao e pertinéncia, denotando que a
proposta, pelo menos segundo as orientacdes esbocadas nas disciplinas, é
passivel de oferecer uma formacdo consistente aos professores, desde que a
vivéncia dessas disciplinas também se tornem praticas nas demais disciplinas do
curso. Na formacao de professores, atualmente, € fundamental que se possibilite
experiéncias em seu proprio processo de aprendizado, o que favorecera o

desenvolvimento de competéncias para atuar nesse novo cenario.

Ha que se ressaltar a limitacdo das analises no ambito do conteudo de duas
disciplinas, Informatica Aplicada a Educacao | e Informética Aplicada a Educacéao
.

Existe a necessidade de romper com o isolamento das disciplinas, mas nédo ha
mengao a esses aspectos, 0 que nos leva a supor que a inter-relagdo entre as

disciplinas ndo é usual neste curso, nem mesmo com o0 uso das tecnologias que

poderia ser 0 agente incitador de préaticas integradoras e interdisciplinares.

Palavras expressivas
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Ao analisar as palavras expressivas optou-se por um item dos conteudos descrito
e ainda ndo comentado: “O preparo do professor para o uso das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, numa abordagem pedagogica
construcionista colaborativa”, essa é uma questdo de suma importancia na
utilizacdo dos computadores, nenhuma instituicdo fez uma colocacdo explicita
sobre o preparo do professor. Nao se fala em capacitagéo do professor, mas que
ele deverd ser preparado para utilizacdo das tecnologias em uma abordagem
construcionista. Encontra-se em Almeida (2000) orientacdes sobre a postura do

docente formador que confirmam o desenvolvimento desse conteudo descrito:

Os formadores precisam assumir a pratica construcionista e nao
apenas discorrer sobre ela. Cabe ao docente estabelecer a priori
um eshoc¢o dos objetivos e conteldos da formacdo. Esse esboco
deve ser um guia flexivel do que se pretende desenvolver, de forma
a criar situacbes que se estruturam segundo a propria dindmica do
grupo em formacéao (p. 173-175).

A importancia de uma postura construcionista é fundamental para que se
promovam mudangas, essa postura deverd ocorrer tanto com posturas tedricas
como com as praticas, elas devem ser associadas. Entretanto, apenas se pode
falar em novos paradigmas e novos espacos de aprendizagem no ambito de duas
disciplinas, cujos professores parecem atuar como mediadores favorecendo aos
alunos com novas perspectivas no processo de aprendizado, tendo a
oportunidade de serem autdnomos, responsaveis, criticos, criativos e reflexivos. E
possivel que isso ocorra isoladamente em outras disciplinas, mas ndo temos

dados para inferir sobre outras ac¢des integradoras.

Bibliografias

Informética Aplicada a Educacéo |
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mediacao pedagodgica. Campinas/SP: Papirus, 2000.

Bibliografia Complementar

CORTELAZZO, I. B. de C. e OLIVEIRA, V. M. B. Telematica: proposta e desafio a
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Na bibliografia citada pelas disciplinas do curso, pode-se notar que as referéncias
possibilitam o desenvolvimento do trabalho proposto, ha coeréncia e entrosamento
com o referencial tedrico. A bibliografia complementar oferece uma base
consistente para que o aluno possa se aprofundar, e até fornece “pistas” para que
procure outras obras que constantemente editam fatos novos da area. Seria 0
caso, por exemplo, das revistas citadas, que freqluentemente apresentam

inovacoes, praticas e teorias para aperfeicoar essa formacao.
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Andlise da coeréncia entre as ementas, objetivos, contetdos e bibliografias

As Ementas das disciplinas Informatica Aplicada a Educacéo | e Il introduzem um
estudo e aprofundamento do uso das tecnologias de informagdo e comunicagéo,
nao se limitando a elas. Leituras, discussoes, etc., fazem-se presentes, buscando
constituir uma formacdo de professores consistente no ambito do uso dos
computadores e das demais tecnologias. H4, também proposta de trabalho por
projetos, inseridos em abordagens construcionistas. Desse modo, 0s objetivos
constituem-se em propostas que permitem ao aluno desenvolver competéncias
para dominar o uso da informética e, talvez, outras tecnologias contempladas
pelas aprendizagens autdbnoma, interativa, reflexiva e criativa. E nas descricbes
dos conteudos, integrados com as bibliografias indicadas, que se constata o
movimento de ter o aluno vivenciando e experimentando o uso do computador na
elaboracao dos projetos. O carater da valorizacdo da pesquisa dessa forma se faz
presente e, talvez tenhamos, aqui, aspectos positivos para uma formacao de
professores que irdo integrar o cenario educacional atual. As Diretrizes
Curriculares dizem do “gerir e referir’ o sentido para utilizagdo das tecnologias, e €
com essa formagcdo que os professores podem comecar a ter condicbes de

identificar as contribuicdes das tecnologias a pratica pedagogica.

Entretanto, h& que se ressaltar que os modulos das disciplinas analisados séo de
36 h/a, o que talvez ndo possa possibilitar o aprofundamento necessério. Ainda
sente-se a resisténcia e a falta de conhecimento dos organizadores dos curriculos
que colocam a disciplina apenas como uma forma de diversificar a formacéo,
demonstrando desconhecimento de todos os imbricamentos que o uso dos

computadores tem na educacéao.
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Ainda cabe mais uma critica quanto a posicéo da disciplina na grade curricular, 5°
e 6° semestres, demonstrando que ha uma fragmentacéo do uso do conhecimento
construido no decorrer da disciplina que poderia perfeitamente subsidiar outras
disciplinas, tais como: Filosofia (1° e 2° semestres), Sociologia (1° e 2° semestres),
Historia da Educacéo (3° e 4° semestres) etc., com producdes de textos reflexivos
elaborados sob a orientacdo da disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico
(1° e 2° semestres). Projetos e Pesquisa na Educacdo (3° semestre) € uma
disciplina que também poderia trabalhar integrada com a Informatica Aplicada a

Educacdo, visto que esta desenvolve projetos.

INSTITUICAO B

» Disciplina — Recursos Tecnolégicos Aplicados a Educacgéo
Carga horaria — 40 h/a

Posicdo na matriz curricular — 3° semestre

Ementa

A importancia da tecnologia aplicada a Educacdo. Recursos para um ensino
dinamico e eficiente. Aspectos técnicos e de significado das mensagens emitidas
e caracteristicas da tecnologia educacional, modificando as préticas pedagogicas.
O uso do computador no processo ensino-aprendizagem. O uso burocréatico do
computador.

Anélise da ementa a partir da fundamentacdao tedrica

A apresentacdo da Ementa traz um enfoque com indicios de utilizacdo do

computador para instru¢do do aluno, conforme revelam os termos “dinamico e
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eficiente” e “aspectos técnicos e de significado das mensagens emitidas (...)",
embora também se reportem a mudancas das praticas pedagdgicas, o que pode
indicar um movimento que tenta ir além do uso burocratico e do ensino com base
na instrucdo, confirmam essa conotacdo. Portanto, carece que se esclareca a

abordagem instrucionista e construcionista.

Almeida (2000) refere-se a abordagem instrucionista e construcionista:

Papert (1994) identifica diversos aspectos que distinguem o
construcionismo do instrucionismo, entre os quais vale salientar:

- Para o instrucionismo, a melhor aprendizagem decorre do
“aperfeicoamento do ensino”, enquanto o construcionismo ndo nega
o valor da instrugdo, mas coloca a atitude construcionista como um
paradoxo que tem a meta de “produzir maior aprendizagem a partir
do minimo ensino”. Isso ndo significa que aprendizagem ocorra
espontaneamente, mas sim que a os professores precisam fomentar
em sua pratica os processos de aprendizagem ditos naturais, que
ocorrem independentemente dos meétodos educativos tradicionais”
(Papert, 1994, p. 124, 125).

Desse modo, ao observar os aspectos acima, ndo precisamos negar a instrucao,
mas é necessario que o professor crie ambientes de aprendizagem, nos quais o
aluno possa construir o seu conhecimento. Utilizar o computador na educacgéo
requer que o professor assuma um novo papel, o de mediador, incitando e
motivando a aprendizagem, e considerando que os individuos constroem seu
conhecimento em interacdo com a realidade, com os demais individuos,

colocando em uso suas capacidades pessoais.

Muitos professores, ainda em formacao, véem o conhecimento como algo que
deva ser transmitido, persistindo a idéia de transmissao e recepc¢do, como parece
indicar a Ementa quando se refere a tecnologia educacional de modo semelhante
ao que se faria nos ano 70 ao se referir aos métodos e técnicas para um ensino

eficiente. Entretanto, é importante zelar para que formacédo de professores seja

coerente entre 0 que se faz na formacédo e o que dele se espera como profissional.

146



Finalizando, o uso burocratico do computador ndo é abolido das concepcdes de
utilizacdo na educacéao, pois ndo ha como se negar a sua eficacia e eficiéncia em
determinadas tarefas. Mas, ndo se pode fazer disso motivo que justifique a
introducdo de uma disciplina no curriculo de um curso de formacdo de
professores, visto que qualquer curso livre oferece possibilidades para aprender a
utiliza-lo. Remetemo-nos a idéia do computador como “um meio ou fim”: como um
meio significa que, através do computador, se possam trabalhar conceitos
variados; como um fim em si mesmo seria apenas possibilitar ao aluno o dominio
da maquina, o que é adequado em cursos que tém como objetos de estudos

essas tecnologias.

Valente (1999) também trata da questdo da formacdo de professores e comenta

as implicagdes com compromisso na sua formagao mencionando que:

A formacdo do professor envolve muito mais do que prové-lo com
conhecimento técnico sobre computadores. Ela deve criar
condicbes para o professor construir conhecimento sobre os
aspectos computacionais; compreender as  perspectivas
educacionais subjacentes aos softwares em uso, isto €, as nog¢des
de ensino, aprendizagem e conhecimento, implicitas no software, e
entender por que e como integrar 0 computador na sua pratica
pedagogica (p.21-23).
A compreensado desse fato evidencia que ha a necessidade de se investir para
que a formacao de professores esteja pactuada com a promocao de novas formas
de ensinar e aprender e se tenha clareza dos modelos que estdo sendo
abdicados,;caminhar para uma formagao de professores consistente deveria ser a

meta de todos os formadores em sua acao pedagogica.

Andlise da adequacdo da ementa as diretrizes curriculares de formacéo de

professores
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A Ementa apresentada pelas disciplinas encontra adequacdo nas orientacdes
presentes nas Diretrizes Curriculares no seguinte aspecto: “urge, pois inserir as
diversas tecnologias da informacdo e das comunica¢gdes no desenvolvimento dos
cursos de formacao de professores (...)". Desse modo, a inclusdo da disciplina no
curriculo do curso € um avanco, mesmo que parta de um equivoco, o de
acrescentar a disciplina que trata de tecnologias na educacdo, mas nao indicar se
deve a incorporagéo de tecnologias nas demais disciplinas do curso, pois se deve

considerar que é o comeco de um novo caminhar.

Outro aspecto é a orientacdo contida nas Diretrizes Curriculares sobre o
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional: é fundamental, portanto
promover atividades constantes de aprendizagem colaborativa e de interacao, de
comunicacao entre os professores em formacao e deles com os formadores, uma
vez que tais aprendizagens necessitam de praticas sistematicas para se
efetivarem. Entretanto, no programa da disciplina ndo é veiculada a possibilidade
de propiciar um espaco para incorporacdo de préaticas vivenciadas e,
invertidamente se propde um trabalho sistematico de dominio do computador.

Concluindo essa analise, as orientacbes das Diretrizes Curriculares citam: “A
aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral, que pode
ser traduzido pela acao-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situacles-
problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas”. Ndo sao apontadas
atividades que possam possibilitar reflexdes, nem por parte do formador,
tampouco dos professores em formacao; retoma-se a idéia da simetria invertida,
porque, se vivenciada, uma experiéncia é mais facilmente incorporada. Situacdes

didaticas também podem ser transpostas para outras situacoes.

A Ementa apresentada € incompativel com as orientacbes das Diretrizes
Curriculares. A analise levantou alguns aspectos, mas muitos outros poderiam ser
discutidos, considerando-se que € necessario uma melhor adequacao da ementa

as Diretrizes Curriculares.
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Palavras expressivas

As tecnologias como “recursos para um ensino dinadmico e eficiente”, citadas no
programa da disciplina, especificamente na ementa, reforcam a idéia de que a
pratica educacional nesta entidade esta voltada para um carater mais técnico: os
termos “dindamico e eficiente” trazem esta conotacdo. A “eficiéncia” traz a
lembranca da tendéncia dos anos 70, o tecnicismo, inspirado por teorias
behavioristas da aprendizagem, quando a pratica pedagogica era altamente
controlada e regida por padrbes empresariais e militares. O professor tinha uma
proposta educacional rigida, desenvolvia atividades mecéanicas, programadas para
memorizacao, valorizava-se a tecnologia e ndo o professor, que passou a ser um
mero especialista na aplicagdo de técnicas prescritas em manuais e sua
criatividade era limitada a técnica que utilizava, pois a didatica tinha um carater
técnico e instrumental. Quanto mais dominio de técnicas e métodos, maior a

possibilidade de sucesso do professor.

Este enfoque nega as tendéncias da contemporaneidade que caminha pelas
trilhas do construcionismo, negando o instrucionismo. Assim, uma abordagem que
se pauta pela técnica trara como decorréncia a formacéo de professores em um

modelo inadequado, tendo em vista o panorama delineado para educacéo atual.

Beherens (1995) elabora a seguinte analise sobre estudos realizados sobre a
acao docente:

“Os estudos realizados pelos autores dedicados a pesquisar a acdo
docente tornam-se significativos no momento em que se buscam
alguns caminhos para a renovacdo do trabalho docente nas
Universidades. Numa abordagem projetiva, o futuro apresenta-se
desenhado sob a influéncia direta do passado. N&o h& como apagar
as raizes tradicionais que vém desencadeando-se no sistema de
ensino brasileiro. Ha énfase na permanéncia de metodologia que
impligue em memorizacgao, repeticdo dos conhecimentos”.(p.22)
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Objetivos

Preparar os alunos para o atual mercado de trabalho, onde o computador é
ferramenta essencial na realizagcdo de tarefas administrativo-burocréaticas e
importante auxiliar pedagégico no desenvolvimento dos contetdos das diversas
disciplinas curriculares, facilitando a integracdo entre as mesmas. Capacitar 0s
alunos na elaboracéo de materiais de apoio ao trabalho do professor (ex: apostilas
e textos “atraentes”, graficos de rendimento escolar, calendarios, quadros

curriculares).

Os objetivos descritos no programa da disciplina evidenciam varios aspectos a
serem considerados: uso do computador para realizacdo de tarefas burocraticas;
integracdo de areas; capacitacdo dos alunos para o preparo de materiais
estruturados (apostilas). Sdo questdes que serdo analisadas, pois demonstram
ambiguidades; preocupacdo com o uso técnico do computador em contraponto ao

uso de atividades que proporcionam integracdo de areas.

Analise dos objetivos a partir da fundamentacéao teérica

A andlise mostra um aspecto positivo planejado nos objetivos: a Instituicao traz a
possibilidade de préaticas educativas nas quais se possam desenvolver

metodologias para que se promova a integracao de disciplinas.

Buscou-se, nos conceitos de Interdisciplinaridade, fundamento para explicar a

integracdo de &reas; cita-se entdo Ferreira (apud Fazenda, 2001):

Para que a sinfonia aconteca, sera preciso a participacdo de todos.
A integracdo é importante, mas ndo é fundamental. Isto porque na
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execucdo de uma sinfonia é preciso a harmonia do maestro e a
expectativa daqueles que assistem”.

Também na construcdo do conhecimento a integracdo das muitas
ciéncias ndo garante a sua perfeita execucao. (...)

Ja na idéia de integracdo, apesar do seu valor, trabalha-se sempre
com 0s mesmos pontos, sem possibilidade de serem reinventados.
Busca-se novas combinactes e aprofundamento sempre dentro de
um mesmo grupo de informacdes. (p.34)

A pratica educativa, nas disciplinas em andlise desta Instituicdo, prevé uma
integracdo entre as diversas disciplinas. Pode-se dizer que seja um avango se
analisarmos os indicativos da possivel abordagem dessa Instituicdo que
demonstram praticas educativas voltadas para concep¢bes de ensino
conservadoras de transmissdo de conhecimento. Nos objetivos dessa instituicao
cita-se “capacitacdo de alunos”, o que pode ser qualificado como um indicativo
dessas praticas conservadoras, visto que todo o individuo é dotado de
capacidades e competéncias, ele nédo precisa ser “treinado”. Os fundamentos
tedricos em educacdo atualmente trazem citacées com relacdo as competéncias
como por exemplo, Perrenoud (1999) que conceitua as competéncias como a
forma em que os individuos mobilizam seus conhecimentos em uma determinada
situacao; destaca-se o termo mobilizar, para trazer a no¢cao de que competéncias
nao sao regrinhas aprendidas, mas uma capacidade de lancar médo dos mais
variados recursos, de forma criativa e inovadora, no momento e de modo
necessarios. “Capacitacdo” traz uma conotacdo de que o individuo ira “aprender”
algumas normas basicas, prescricdes de como fazer, tal qual um receituario de
remédios. A competéncia ndo é algo restrito ou prescrito, ela abrange um conjunto

de coisas.

Perrenoud (1999) diz que uma competéncia orquestra um conjunto de esquemas.
Envolve diversos esquemas de percepcdo, pensamento, avaliacdo e acao,
enfatizando que a concep¢do piagetiana apresenta 0 esquema como uma
estrutura invariante de uma operacdo ou de uma acao. Nao estd condenado a

uma repeticdo, mas pode sofrer acomodacdes, dependendo da situacao.
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Finalizando, Perrenoud (2002) faz uma analise sobre formacao de professores:

Por falta de andlise das competéncias e dos recursos que elas
exigem, algumas formacdes iniciais de professores levam em
consideracdo apenas uma pequena parte dos recursos necessarios,
limitando-se ao dominio dos saberes a serem ensinados e a alguns
principios pedagdgicos e didaticos gerais (p.19).

Faz-se necessario que se saiba quais sdo os conjuntos de competéncias, e nao
de capacidades, escolhidas estrategicamente que irdo compor a formacgao inicial
dos professores, é preciso uma coeréncia responsavel para que cada instituicdo

realize essa formacéao.

Andlise da adequacédo dos objetivos as diretrizes curriculares de formacéo
de professores

Um aspecto que demonstra adequacdo dos objetivos planejados com as
orientacdes trazidas nas Diretrizes Curriculares diz respeito as consideracdes
sobre a necessidade de se situar os saberes disciplinares em um conjunto do
conhecimento escolar: os saberes disciplinares devem ser recortes de uma
mesma area e, portanto, guardam relacdes entre si. Essas consideracfes vao ao
encontro da questdo colocada nos objetivos relativos a integracdo de areas, pois
percebe—se que ha um movimento de busca de adequacéo as exigéncias de uma
educacdo que atenda a sociedade contemporanea. J4 se vislumbra uma tentativa
de superacao da fragmentacdo do conhecimento, e encontra-se, aqui, um aspecto

positivo da formacédo dos professores e com relacédo ao préprio formador.

Palavras expressivas
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O programa da disciplina coloca o computador como ferramenta. Assim, vejamos
Valente (1993) que nos diz: “(...) o computador ndo é mais um instrumento que
ensina o aprendiz, mas a ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo, e,
portanto, o aprendizado ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por
intermédio do computador”. (p.10)

Almeida, 1996 cita:

A abordagem Logo “ndo é uma linguagem de programacéao e sim e
sim um modo de conceber e de usar programacdo de computador”
(Barrela & Prado, 1994, p.6) que propicia ao aluno condi¢des de
explorar o seu potencial intelectual no desenvolvimento de idéias
sobre diferentes &reas do conhecimento e realizar sucessivas
acoes, reflexBes e abstracfes, segundo o ciclo descricdo-execucao-
reflexdo-depuracdo, permitindo ao aluno criar seus proprios
modelos intelectuais. Nessas condi¢cdes “o controle do processo é
do aluno” e o computador é “uma ferramenta tutorada pelo aluno
que o ensina a” fazer”, cabendo ao aluno a fungéo de “saber fazer-
fazer( p.21).

Ver o computador como uma ferramenta traz um reducionismo as possibilidades
que ele oferece. O computador como ferramenta € uma expressdo muito utilizada
e 0 questionamento aqui feito tem o intuito de provocar reflexdes sobre a
adequacao dessa expressao, ndo se pode dizer que € errada ou certa, mas se
deve repensar, pois bem sabemos que a Informatica em Educacdo é uma teoria
viva e que vem sendo construida, reconstruida e ressignificada através dos

tempos.

Diariamente surgem novas maneiras de usar o computador, pois ele favorece e
enriguece o processo de aprendizagem, alterando o paradigma educacional, para
que nao seja mais centrado no ensino e sim centrado na aprendizagem (Valente,
1993), mas vale ressaltar que € preciso uma formacao inicial de professores

consistente para que ele seja usado de modo significativo, ja quede outro modo
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poderia corroborar para praticas educacionais obsoletas, voltadas a

informatizacdo do ensino, com todas as suas limitacdes explicitadas na tela do

computador.
Ja que os educadores vao ensinar de modo mais democratico e
centrado no aluno, os processos de sua prépria formacdo para o
ensino devem ser congruentes com esses métodos (cf. Zeichner &
Tabachinick, 1999). Os formadores de educadores devem praticar o
que pregam (...) (Zeichner apud Barbosa, 2003, p. 40).
Conteudos

e Computador: componentes hardware e software, cuidados com o

equipamento. Sistemas operacionais: DOS e Windows.

e Softwares recomendados para agilizacdo das rotinas administrativas
escolares e realizacdes pedagdgicas: Microsoft Windows: Microsoft

Office; Word e Power Point.

Os conteudos descritos nessa Instituicdo, reforcam a concepcédo de ensino que
tem os computadores e o dominio de suas principais fungdes e operagdes como
objeto de estudo. A abordagem educacional prima exclusivamente para uma
formacdo técnica dos professores. Nao se pode negar que o professor necessita
de conhecimento técnico, porém para utilizar o equipamento de modo que ele
traga contribuicdes ao ensino e a aprendizagem € necessario, que na formacao
inicial, os professores participem efetivamente de situacdes préaticas de uso do
computador, reflitam sobre elas e busquem teorias para compreender tais praticas

e aprimora-las ou modifica-las.

Analise dos conteudos a partir da fundamentacéo tedrica
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Os conteudos apresentados por essa Instituicdo trazem a tona uma questéo:
como unir a qualidade técnica com a eficacia pedagdgica? Como ja foi dito, a
Informatica voltada para a educacéo € ainda incipiente, € uma teoria viva que esta
sendo construida. Sem um preparo consistente do professor que procura lidar com
as tecnologias, e incorpora-las ao seu fazer, as atividades terdo pouca validade,
isto é, corre-se o risco de usar o computador pelo computador, com um fim em si
mesmo, ou seja, sem dominar as funcbes e operacdes basicas, o professor nédo
tem condicBes de incorporar o computador as suas praticas de modo a obter

efetivas contribuicdes.

Ha outra questdo: as escolas estdo buscando renovar seus métodos didaticos,
porém € necessario que se esteja atento para que o espaco de sala de aula néo
seja uma reproducdo da organizacdo social estratificada. Fazer uso do
computador para aulas de informatica, instrumentalizando e apenas formando
para o mercado de trabalho, é retomar a abordagem tecnicista da educacéo.
Precisamos de pessoas capazes de refletir com consciéncia critica sobre a

realidade para que possam transforma-la.

Os paradigmas pedagogicos modernos véem o computador comandado pelo
aluno, o aluno como centro do processo, com um papel ativo, permitindo-lhe
construir o conhecimento, trazendo-lhe questionamentos, duavidas, buscando
solucdes para os problemas, o que lhe permitira formar capacidades de raciocinio
e criticidade. Também o professor € sujeito do ato educativo, ele ndo é mais o
guardido dos saberes construidos historicamente, tem a responsabilidade com o
tempo presente, ndo apenas reproduzindo esses saberes, mas construindo junto
com seus alunos uma visao integral e integradora, dos saberes, espacos e tempos

que, atualmente, se encontram fragmentados.
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A escola ndo pode ser reprodutora de desigualdades, a instalacdo de aparato
tecnoldégico ndo é garantia de qualidade de ensino se o professor ndo for bem
preparado. A escola precisa de um professor que saiba manter coeréncia entre os
pressupostos das teorias pedagogicas e a utilizacdo dos recursos didaticos. Uma
formacdo voltada apenas para o dominio técnico da maquina so ira reforcar um
modelo educacional que vem tentando ser superado. E preciso também cobrar
responsabilidades das Instituicbes pelos modelos empregados na formacgéo inicial
oferecida, as escolas-empresa precisam ser reconhecidas e combatidas se o

almejado € uma formacao para qualidade em educacéo.

Peter Drucker (1993)*

Uma revolugéo tecnoldgica — computadores de mesa e transmissao
via satélite diretamente as salas de aulas — esta engolindo nossas
escolas. Ela transformara a maneira pela qual iremos aprender a
ensinar dentro de poucas décadas e mudara a economia da
educacdo. De gquase totalmente intensivas de mao-de-obra, as
escolas irdo se tornar altamente intensivas de capital.

Mas ainda mais drasticas — embora raramente discutidas até agora
— serdo as mudancas na posicdo social e no papel da escola.
Embora seja ha muito tempo uma instituicdo fundamental, ela era
"da sociedade” ao invés de estar “na sociedade”. Ela se preocupava
com os jovens, que ainda ndo eram cidadados, nem responsaveis,
nem estavam na forca de trabalho. Na sociedade do conhecimento,
a escola passa a ser também a instituicdo dos adultos, em especial
dos adultos altamente instruidos. Acima de tudo, na sociedade do
conhecimento a escola passa a ser responsavel pelo desempenho
e pelos resultados.

O professor necessita do conhecimento técnico para que no desenvolvimento de
sua pratica educativa consiga incorporar o computador e explorar as contribuicées
que esta tecnologia pode trazer ao ensino e a aprendizagem; a formacédo do
professor para 0 uso do computador carece do conhecimento técnico, ou seja, que
saiba utilizar o computador, ndo como expert, mas com um certo dominio para que

como conhecedor de sua potencialidade, reverta-o, empregando como recurso

12 < http:/lwww.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/educacao/educ40a.htm> Acesso em: 02 fev.
2005.
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metodoldgico em suas aulas. A qualidade em educacdo sera obtida através de

novas praticas, investigadas incessantemente, sem esmorecer.

Andlise da adequacdo dos conteudos as diretrizes curriculares de formacéo

de professores

As Diretrizes Curriculares Nacionais orientam para que :

A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacao basica observara principios norteadores
desse preparo para o0 exercicio profissional especifico, que
considerem: a competéncia como concepcao nuclear na orientagédo
do curso; a coeréncia entre a formacdo oferecida e a prética
esperada do futuro professor, tendo em vista: a simetria invertida,
onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em
que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacéo e
0 gue dele se espera; aprendizagem como processo de construcao
de conhecimentos, habilidades e valores em interagdo com a
realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocados em
uso capacidades pessoais; 0s conteddos, como meio e suporte
para a constituicdo das competéncias; a avaliacdo como parte
integrante do processo de formacédo, que possibilita o diagnostico
de lacunas e afericdo dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas
de percurso eventualmente necessarias(...)

A descricdo dos conteudos nessa Instituicdo deixa de atender alguns desses
aspectos destacados nas Diretrizes Curriculares, porque a formacao técnica deixa
uma lacuna com relacdo a coeréncia entre a formacao e a préatica do professor
formador. Também a questdo da simetria invertida é outro aspecto que fica
comprometido, visto que o que se pretende na formacdo de professores para o
uso do computador na educacado é a utilizacdo voltada para que o aluno esteja a
frente no dominio da maquina. Para tanto, a formacdo dos professores deveria
oferecer situacdes que fossem condizentes com sua pratica no exercicio de sua

profissao.
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Sendo assim, a aprendizagem como processo de constru¢cdo de conhecimentos
fica afetada, pois o computador é utilizado para aulas de informatica, informacéo e
manuseio dos softwares. Da forma como estdo apresentados, os conteudos

apresentados enfatizam a instrumentalizagdo do professor em formagao.

As orientacfes nas Diretrizes Curriculares ao focalizar o acesso as tecnologias da
informacdo e comunicagao tratam de um aspecto que corresponde aos conteldos
apresentados nas disciplinas em analise, porém nao ha indicios de que tais
orientacdes se limitem apenas a questdo técnica. O foco deve incidir sobre uma

pratica para o uso pedagdgico das TIC.

Palavras expressivas

Uma tarefa dificil € analisar os conteudos apresentados pelas disciplinas, pois,
como j& disse, a questdo é colocada de forma técnica, desse modo a analise
torna-se quase que vazia, porém, ainda assim, destacam-se algumas palavras
gue séo:

cuidados; componentes; equipamentos — a utilizacdo dessas palavras
constituintes do texto sobre os conteudos apresentados € muito semelhante as
instrucdes de caixas de objetos ou certificados de garantias de produtos, o que
remete a uma conotacao instrucional no programa da disciplina dessa Instituicao.
Assim, essa Instituicdo tem alguns timidos prenuncios de mudancas visualizados
em outros itens dessa andlise, mas ha que se investir na formacéo do formador
para que se prime para uma abordagem mais educacional e menos técnica na

formacéo dos professores.
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Bibliografia Complementar
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A Bibliografia citada nas disciplinas do curso trata de assuntos abordados na
ementa, objetivos e contelddos, porém outras obras poderiam constituir a
referéncia bibliografica, pois as citadas ndo dédo conta de um aprofundamento

tedrico para os alunos, se faz necessario que haja mais indicacées.

Analise da coeréncia entre as ementas, objetivos, contetudos e bibliografias.

A coeréncia entre os componentes do programa de disciplina dessa instituicao fica
comprometida, pois inicialmente em sua ementa ha a descricdo de aspectos de
utiizacdo do computador para uma abordagem educacional, os objetivos
sinalizam para aspectos importantes no ambito do ensinar e aprender; o

computador € descrito como auxiliar no desenvolvimento da agdo pratica.
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Entretanto, a possibilidade de integracdo de areas apresenta uma divergéncia com
os conteudos apresentados, o que denuncia um discurso contrario a pratica. Os
dados obtidos dos documentos da Instituicdo apresentam um conflito: o formador
articulador desse programa de disciplina demonstra nuances de uma abordagem
mais proxima a das orienta¢des atuais para utilizagcdo do computador, no entanto,
em outros momentos, trata da formacdo dos professores de uma maneira muita

técnica, o que certamente irA comprometer a formacéo que esta sendo oferecida.

Na Bibliografia observa-se que sdo poucas as obras citadas. Se os alunos em
formacéo necessitassem de aprofundamento tedrico sobre as questdes abordadas
na disciplina, as referéncias seriam incipientes ndo servindo de amparo, como se

pressupde ao se fazer as indicacfes bibliograficas.

A Bibliografia basica cita duas obras, uma trata do uso da Internet, instrucdes
basicas e de carater técnico: a outra traz fundamentos que apenas introduzem
algumas questdes da Informética na Educacdo, que mereciam ser aprofundados
em outras obras, diversificando e consolidando assuntos importantes para
reflexbes da formacdo dos professores, tornando possivel, assim, vislumbrar

praticas novas, ressignificadas.

Faz-se necessario que outros elementos sejam orientadores para uma formacao
mais consistente desse formador: colegas profissionais, coordenador pedagogico,
mantenedores, etc., que o0 encaminhem para que haja coeréncia nessa formacéao,
pois sem isso, certamente teremos “técnicos” professores no exercicio de suas
praticas profissionais que irdo utilizar os computadores como uma maquina de
ensinar. A responsabilidade de um cidaddo se expressa em inumeros ambitos, o

gue néo se deve é eximir-se.
Finalmente, o que se pode deduzir € que a ementa, 0s objetivos, os contelddos e a

bibliografia selecionados estéo incongruentes com o que a fundamentacao tedrica

aponta atualmente em relacdo a introducdo do computador na escola, o que se
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encontra nas diretrizes curriculares nacionais relativas a formacao de professores,
e 0 que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais. Isso pode sugerir que,
embora a Instituicdo tenha se preocupado em incluir tal disciplina no curriculo,
talvez o significado dessa disciplina ndo esteja claro para quem elaborou o projeto

pedagogico.

INSTITUICAO C

» Disciplina — Tecnologia da Comunicacao e Informacéo Aplicadas ao Ensino
Carga horaria — 40 horas

Posicdo na matriz curricular - 5° semestre

Ementa

e Novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo no mundo da
educacédo, mitos e possiveis verdades.

e Conotacdo das mudancas tecnologicas na sociedade em relacdo a
globalizacéao.

e O conhecimento dos novos meios, a compreensdo do papel das
representacdes visuais na construcao de significados.

e Identificacdo de teorias de aprendizagem e sua aplicacdo em contextos
tecnoldgicos.

e Analise de modelos de comunicacdo educativa como premissa para
utilizacdo dos novos meios.

e Concepcdo de inteligéncia coletiva como expressdo do imaginério

contemporaneo.
Destaca-se nessa Ementa uma abordagem inovadora, “mitos e possiveis

verdades na utilizacdo das novas tecnologias”, buscando um vinculo entre as

“mudancas tecnoldgicas e a globalizacdo” e essa abordagem se completa com a
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“compreensdo do papel das representacbes visuais na construcdo de
significados”.

A identificacdo de teorias de aprendizagem para se estabelecer uma conjuntura
buscando aplicagdo em contextos tecnoldgicos demonstra a busca do “velho” para
ser incorporado pelo “novo”. A concepcdo da inteligéncia coletiva finaliza a
descricdo dessa Ementa, complementando este quadro, pois essa concepcao foi
descrita por Pierre Lévy (1999), um autor contemporaneo que vem trazendo

grandes contribuicdes com suas interpretacdes a respeito do mundo moderno.

Andlise da matriz curricular a partir da fundamentacao tedrica

Na ementa dessa disciplina da InstituicAo C, observa-se que as palavras
“mudancas” e “novo” sdo constantemente utilizadas nos itens elencados. O carater
inovador se faz presente na proposta de desenvolvimento da acdo educativa, a
presenca dessa disciplina no curriculo é uma novidade, que ndo pode se restringir
ao ambito de uma disciplina, mas mesmo assim, ainda o €, visto que ainda séo
poucas as Instituicbes que se aventuram a inclui-la, indica alguma preocupacao
voltada a preparacao do professor para uso do computador na pratica pedagogica.
A formacao dos professores atualmente carece de um enfoque renovador, pois
muitos s8o0 0s espacos que se abrem hoje para atuacdo dos pedagogos. Para
tanto, € importante que se avance e se reformule os curriculos dos cursos de
formacdo de professores. A inclusdo de uma disciplina néo trara necessariamente
a incorporacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, porém ha
necessidade de mudancas que poderdo deflagrar em algumas inovacgdes
aperfeicoando a preparacdo dos professores. Ousadia € 0 que precisamos na
area da educacdo, € preciso que novas propostas sejam articuladas para que
esse espaco seja ressignificado e que incorpore as tecnologias as praticas das
diferentes disciplinas.

Bussmann (1995 apud Beherens 1995) reflete sobre as mudancas:
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As tendéncias pedagdgicas praticadas sao conseqlientes de valores
e principios acumulados ao longo da experiéncia vivencial de cada
profissional. Com isto ndo quero dizer que seja impossivel se alterar
posturas pedagobgicas, mas sem dlvida ndo serdo as novas
propostas, mesmo que bem elaboradas, e que sdo produzidas
pelas instancias que ‘pensam’ a escola, que promoverdo estas
mudancas (p.55).

Preparar o professor para mudancas devera ser um dos objetivos na formacao
inicial. Para isso, € necessario repensar a organiza¢cdo dos cursos superiores de
formagdo de professores. A educacdo deve compromissar-se com a sua
construcdo e como conseqiéncia com a pratica pedagégica. Destaca-se a
necessidade de que os professores formados pensem, respeitem, acreditem e
pesquisem, fazendo prevalecer seus sentimentos com sabedoria, amor ao
proximo e determinacdo, conquistando uma personalidade critica e criativa de um
novo sujeito historico. Deste modo estara contemplando a educagcdo como um
processo amplo e ativo, e que, ao utilizar os computadores ou outra tecnologia em
suas praticas pedagodgicas, deverd questionar o objetivo a atingir, avaliando os

aspectos positivos e negativos, em uma demonstracdo de uso consciente.

O professor também devera despertar-se para a importancia de reivindicar
melhorias no ambiente de seu trabalho, buscando qualificacdo, entendendo que é
o responsavel pela sua formacao dentro da prépria escola, o que envolve também

a disponibilidade de tecnologias.

Andlise da adequacdo da ementa as diretrizes curriculares de formacéao de

professores

Na Ementa dessa Instituicdo ha uma descricdo em itens sobre os assuntos a
serem abordados na disciplina do curso de formagéo dos professores e, quanto a
isso, as orientacdes das Diretrizes mencionam que na concepc¢ao e abrangéncia

dos cursos é fundamental que se busque um conjunto de competéncias
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necessarias a atuacao profissional. A competéncia docente tem muitas exigéncias:

técnicas, politicas, profissionais e humanas.

A formacdo dos professores, no século XXl, deverd atender as demandas
impostas por esse novo tempo, a tecnologia é algo presente e inegavel, a
formacdo inicial deve envolver recursos basicos para o desenvolvimento de um
conjunto de competéncias, e segue-se a esse conjunto o dominio das tecnologias

para serem utilizadas na educagao, conscientemente.

Desse modo, sem questionar se a formacao € técnica ou se oferecem subsidios
para o uso na educacédo, a Ementa descreve a possibilidade para uma formacéao,
pelo menos, para o desenvolvimento da competéncia para a utlizagdo das

tecnologias.

Palavras expressivas

“Concepcoes de inteligéncia coletiva” é a expressdo analisada na disciplina desse
curso. Outras palavras expressivas ja foram abordadas, se fossem retomadas a

analise seria redundante.

O termo utilizado, “concepcdes de inteligéncia coletiva”, presente na Ementa da
Instituicdo, traz nuances de uma abordagem atualizada, pois a concepcdo de
inteligéncia coletiva esta presente na obra do filosofo e socidlogo francés Pierre
Lévy (1999). O filésofo lembra que pensemos, 0s seres humanos, nunca sozinhos
e sem ferramentas. O nosso funcionamento intelectual é induzido pelas diferentes
linguas e linguagens, sistemas légicos e de signos que foram se desenvolvendo
com as comunidades que nos antecederam, constituindo uma verdadeira

inteligéncia coletiva. Estas comunidades sdo, de um certo modo, participes de
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nosso pensamento, elas “pensam em nés” e nés fazemos parte deste universo
complexo produzido por elas e, ao mesmo tempo, contribuimos para a

continuidade de seu desenvolvimento.

Utilizar para a praxis pedagogica conceitos atuais na formacdo dos professores
deve ser uma das finalidades dos formadores, pois € compromisso do professor
manter-se atualizado para que possa oferecer ao seu alunado uma formacao
consistente, preparando-os para as necessidades da sociedade moderna. O
educador deve apresentar questdes que relacionem o educando, a sociedade, e

as tecnologias disponiveis respectivas contribuicbes ao ensinar e aprender.

Objetivos

Subsidiar a atuacdo pedagdgica em comunicacdo escolar com meios de

comunicacao contemporaneos informatizados.

Analisar e refletir sobre as novas tecnologias da comunicagao e informagao na

educacéo em geral e, especialmente na educacédo basica.
Ampliar a visdo acerca do uso e do papel das novas tecnologias no contexto

educativo, presencial e virtual.

Analise dos objetivos a partir da fundamentacéao teérica
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Os objetivos dessa Instituicdo utilizam-se de alguns verbos que destaco: subsidiar,
analisar e refletir e ampliar, todos relacionados com os meios de comunicacéo e

tecnologias de comunicacao e informacao, conforme Almeida (2004):

Utilizar as tecnologias de comunicacdo e informacdo na pratica
pedagogica para a busca, selecdo e troca de informacbes e
experiéncias, assim como para a reconstrugdo continua do
conhecimento, a reflexdo, a interacdo e a colaboracdo implica na
necessidade de o professor desenvolver a autonomia para
identificar os recursos tecnolégicos mais adequados aos objetivos
pedagdgicos da atividade a realizar, de modo a propiciar a
aprendizagem significativa dos alunos (p.211).

A autonomia € um aspecto importante na formacado dos professores e, para tanto,
€ necessario desenvolver uma andlise critica para que se tenha clareza e
objetividade quando se optarem por utilizar uma tecnologia. O computador sera
um grande aliado na tarefa de ensinar, mas o professor devera conhecer, refletir e
transcender para sua pratica, desenvolvendo, também, a atitude de propiciar aos
alunos possibilidades de aprender a aprender, visto que a sociedade atual esta em
evolucdo, e em constante mudancas. A importancia de uma formacéo consistente

para o uso do computador ou de outra tecnologia esta nessa atitude consciente.

Andlise da adequacédo dos objetivos as diretrizes curriculares de formagao
de professores

Algumas orientacdes com relacdo as Diretrizes Curriculares estdo adequadas aos
objetivos citados por essa Instituicdo, destacando-se: orientar e mediar o ensino
para a aprendizagem dos alunos; diversificar os espacos educacionais, incluindo,
entre outros, a televisdo e os meios de comunicacdo de massa em geral; as
tecnologias; ser capaz de desenvolver metodologias apropriadas, conferindo
significado aos curriculos e as praticas de ensino. Desta forma, a formacdo dos
professores estd dentro das perspectivas desejadas, verificando-se que ha uma
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proposta coerente oferecendo preparo para utilizar-se do computador e das

demais tecnologias de informacéo e comunicacao.

Palavras expressivas

Subsidiar a atuacdo pedagdgica com meios informatizados € o que propde a
disciplina dessa Instituicdo. Subsidiar significa auxiliar, coadjuvar, reforcar, ajudar,
assim ha o pressuposto de que existe uma base, um alicerce, um determinado
conhecimento que pode ser subsidiado, reforgcado, ou seja, pressupbe que um
conhecimento, tanto do aspecto teérico quandodo pratico, pode ser construido,
alicergcado em conhecimentos anteriores. Na formagao inicial nem sempre o aluno
tera conhecimento de um determinado assunto, visto que a sua condicdo é de
iniciante, portanto para construir novos conhecimentos, atribuindo significado ao
uso pedagodgico do computador, € importante que participe de vivéncias de
praticas pedagogicas com essa tecnologia.

A questdo da formacdo do professor € de fundamental importancia. Existem
dificuldades a serem superadas e a realidade aponta que devemos ter clareza
sobre a formacao necessaria. Os cursos de Pedagogia precisam assumir uma
formacdo inicial de professores com competéncia para utilizar o computador em
sala de aula, pois as escolas que recebem esses professores tém essa
expectativa dos recém-formados. Segundo Altoé (2001), cabe aos professores em
exercicio nos cursos de Pedagogia atuar com competéncia, utilizando os
computadores para a reflexdo na acéo, buscando novas praticas para aprimorar a

formacdo dos futuros pedagogos.

O professor necessita de muito mais do que intuicdo para proceder
a reflexdo sobre sua pratica: ele precisa estar preocupado com o
aluno mais do que com o conhecimento a ser transmitido, com suas
reacdes frente a esse conhecimento, com seus propdsitos em
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termos de ensino e aprendizagem e estar consciente de sua
responsabilidade nesse processo.(Alonso, 1999, p.15)

Destaca-se “educacdo em geral e, especialmente na educacédo basica” e “contexto
educativo, presencial e virtual’, que merecem uma andlise. Concluindo as
singularidades real¢cadas, verificamos que esta instituicdo trata, em seus objetivos
,de esclarecer que ha um enfoque especial para educacéo béasica, o que nao fica
evidenciado em nenhuma das outras instituicdes, o que podera esclarecer os
interessados no curso, e que, na formacdo, apresentara, certamente, um

diferencial.

Os contextos educativos, presencial e virtual denotam uma preocupacao para
anunciar uma nova cultura. Sendo assim, nos remetemos a Lévy (1996) para

conceituarmos “virtual”:

A palavra virtual vem do latim medieval virtualis, derivado por sua
vez, forca poténcia (...). O virtual tende a atualizar-se, sem ter
passado, no entanto, a concretizacdo efetiva ou formal (...) Em
termos rigorosamente filoséficos, o virtual ndo se op&e ao real, mas
ao atual: virtualidade e atualidade sdo apenas duas maneiras
diferentes de ser. (p.15)

O contexto educativo presencial diz das possibilidades de ensino presencial, ou
seja, aquele no qual os alunos se encontram no mesmo lugar e espaco que 0s
demais alunos; o contexto educativo virtual refere-se a ambientes on-line ou que
utilizam tecnologia de comunicagdo, ambientes construidos para que o0 ensino e a
aprendizagem ocorram a distancia, com a utilizacdo de midias que possibilitam a
interacdo0 entre o0s participantes do processo educativo, 0 registro, a
disponibilidade de materiais e o desenvolvimento de atividades com suporte na

tecnologia de informacéo e comunicagéo.

Conteudos
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e Tecnologia e sociedade;
e Modelos educativos;

e Ambientes Interativos

e Recursos visuais

e Sistemas integrados de comunicacao.

Os dados relativos aos conteudos da Instituicdo aparecem como itens de forma
genérica. A Ementa trouxe dados mais claros sobre a abordagem pedagdgica do

curso, mas, ainda assim, convém comentar que o item que trata dos “modelos

s

educativos” é pelo menos, um indicativo de que a questdo educacional se

coaduna com os conteldos a serem trabalhados.

Analise dos conteudos a partir da fundamentacéo teorica

Ressaltamos nessa analise dos conteudos o item que trata dos modelos
pedagdgicos, Mancinas (1999) pondera sobre os modelos pedagogicos e as

tecnologias de informacéo :

Todo modelo pedagdgico, independientemente de su contenido,
necesita de un soporte tedrico general que oriente los programas de
accién que de él pudieran derivarse. La propuesta de un modelo
pedagdgico de uso de las NTI en educacion debe partir
necesariamente de este precepto. Para ello se retoman los cuatro
pilares de la educacién propuestos en el informe ante la UNESCO
por la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI,
en 1996, por considerar que su contenido es fundamental dentro de
las corrientes actuales del pensamiento en educacion y puede ser
adaptado al uso de las NTI en la escuela.
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O objetivo desta citacdo € o de se aproximar dos quatro pilares da educacao
propostos pela UNESCO na Comissao Internacional sobre a Educacdo para o
Século XXI, em 1996, em um relatério elaborado por Jacques Delors. Os quatro
pilares da educacao - aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser - formam parte de uma concepcao de desenvolvimento do
ser humano, sob os aspectos cognitivos, sociais e afetivos. Os pilares da
educacdo tém o objetivo de propor um perfil de homem que possibilite ao
educando adaptar-se as demandas de formacdo permanente do mercado de
trabalho, capacitando-o para a convivéncia em sociedade, buscando o

desenvolvimento maximo das potencialidades humanas.

Andlise da adequacdo dos conteudos as diretrizes curriculares de formacéo

de professores

A orientacdo nas Diretrizes Curriculares de Formacéo de Professores menciona
que €é na aprendizagem dos conteudos que se da& a construcdo e o
desenvolvimento de competéncias. Ha que se tratar dos conteudos em diferentes
dimensbes: dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais. Os conteldos
devem ser analisados e abordados de modo a serem uma rede de significados,
sendo necessario que haja uma articulagdo entre contetdo e método de ensino. A
incoeréncia entre conteudo e metodologia utilizada pode acarretar aprendizagens
distantes do que se pretendia. Dessa forma, tal como séo citados, os conteddos
dessa Instituicdo ndo trazem dados e informacgdes suficientes para identificar sua

coeréncia com as Diretrizes Curriculares.

Palavras expressivas

As palavras contidas no todo do esboco dos conteudos da disciplina desse curso:
tecnologia e sociedade, modelos educativos, ambientes interativos, recursos

visuais e sistemas integrados sdo expressivas no sentido que séo organizadas de
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modo coerente. Primeiramente trata de uma questdo ampla que é tecnologia no
ambito da sociedade, reflete sobre os modelos educativos, aborda posteriormente
0s ambientes direcionando-se para o0 uso das tecnologias em um contexto atual,
aproxima-se dos recursos visuais para aprofundar as possibilidades da prépria
tecnologia e finaliza com os sistemas integrados de comunicagao que € o conjunto

das tecnologias atuais.

Kensky (1998) comenta:

As velozes transformagfes tecnologicas da atualidade imp&em
novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensina e aprender. E preciso
que se esteja em permanente estado de aprendizagem e de
adaptacéo ao novo.

A escola é um espaco no qual os professores tém o papel de organizar os
conceitos para a construgcdo de conhecimento, coerente e abrangente para que
estejam adequados a realidade; desse modo poderéo se transformar as inovacdes

e mudancas que vao impondo-se a sua pratica educativa.

Bibliografia

Bibliografia Basica

IANNI, O. Sociedade Global. Sdo Paulo: Civilizacdo Brasileira, 1992.

Bibliografia Complementar

IANNONE, Leila Rentroia. O mundo das histérias em quadrinhos. Sdo Paulo:
Moderna, 2000.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, 32 ed. Sao Paulo: Paz Terra, 2002.
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MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Sado Paulo:
Papirus, 2000.

As Bibliografias basica e complementar citadas pela Instituicdo séo diversificadas,
pautadas em uma visao global, educacional e do uso das tecnologias, mas para
gue se oferecesse possibilidade de aprofundamento tedrico sobre a tecnologia na

educacao, outras obras poderiam ser acrescidas a essa bibliografia.

Anélise da coeréncia entre a ementa, objetivos, contetdos e bibliografia

A Ementa da Instituicdo apresenta aspectos atuais sobre o uso das tecnologias.
Os objetivos tém pertinéncia pela preocupacao expressada com relacdo a atuacao
pedagogica do professor em formacédo, a possibilidade de andlises e reflexdes
sobre as tecnologias de comunicagéo e informacgao, permitindo acesso a questdes
atuais. Estende-se para abordar contextos educativos presencial e virtual, o que
resulta em que assuntos discutidos atualmente se incorporem nessa formacéo de
professores.Os conteldos desenvolvem-se de maneira a contemplar o que esta
expresso na Ementa, sendo coerente. A Bibliografia citada abrange parte dos

assuntos apontados, embora pudesse incorporar outras obras.

Instituicao D

» Disciplina — Educacéao, tecnologia e informéatica.
Carga horaria — 80 h/a

Posicdo matriz curricular-3 ° ano
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Ementa

Sociedade, Educacdo e Tecnologias da Comunicacdo e da Informacdo. Analise
sécio-pedagdgica das tecnologias digitais. Utilizacdo de recursos hipermidiaticos
(textos, hipertextos, imagens, sons, animacfes, videos, etc.) pelo professor.
Novos desafios educacionais na sociedade do conhecimento. Educacdo a

distancia.

A Instituicdo expressa em sua ementa uma énfase nas tecnologias sem procurar
estabelecer vinculo com outras metodologias, mas cita uma analise socio-
pedagogica do uso das tecnologias, o0 que indica que pode nao haver um

reducionismo no desenvolvimento das atividades.

Finaliza citando a Educacdo a Distancia de maneira estanque, ndo dando
margem para que se possa antever o que sera abordado nessa modalidade de

ensino, mas explicita os conteddos a serem desenvolvidos na disciplina do curso.

Analise da ementa a partir da fundamentacao tedrica

A Educacéo a Distancia citada na Ementa, assunto este que ainda néo foi tratado
em andlises, evidencia o intensivo trabalho desenvolvido em ambientes digitais
com formacdo de professores, tornando relevante a incorporacdo de alguns

fundamentos te6ricos sobre esse assunto.

Belloni (1999) ndo apresenta sugestdes especificas para formacdo de
professores a distancia, mas também ndo se restringe a listagem de
caracteristicas, habilidades e competéncias ou procedimentos pedagdogicos
desejaveis, aponta areas de competéncias a serem desenvolvidas e destaca
aspectos, como a formacao continuada e reflexiva do professor. A autora nao

discute a formacé&o do professor para atuar em Educacao a Distancia separada da
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questao desta mesma formacgao para atuar no ensino presencial, pois as situacdes

educativas estdo cada vez mais mediatizadas.

Essa abordagem sugere, por um lado, a existéncia de competéncias comum a
atuacdo do professor no ambiente presencial e a distancia e, por outro, a
expectativa de uma crescente incorporacao de novas tecnologias de comunicagao
e informacdo a modalidade presencial, sugere ainda a efetiva implementacéo de
uma de formacao “reflexiva” do professor que pesquisa e reflete sobre sua pratica.

Assim, torna-se cada vez mais necessario a compreensdo da atuacao do
professor, tanto em ambiente presencial como a distancia, o estabelecimento de
diretrizes e parametros para sua formacao e para a incorporacdo das tecnologias
nos processos de formacgéao.

Andlise da adequacdo da ementa as diretrizes curriculares de formacéo de

professores

As Diretrizes Curriculares expressam, em suas orientagées preocupagdo com a
formacgao dos professores e a necessidade de diversificar as formas de interagir e
compartilhar, em tempos e espacos nunca antes imaginados. Dessa forma fica
explicitado que é preciso, também, que haja uma preocupacdo com o professor
em sua formacdao, tanto inicial como continuada, necessario que ele tenha acesso

a outras formas de interacdo que ndo seja somente face a face.

Para que o professor chegue ao estagio de utilizar ambientes virtuais como
extensdo de sua sala de aula € necessario que ocorra uma efetiva incorporacéo
do computador em seu cotidiano, o formador de professores devera possibilitar, no

desenvolvimento de aulas, espacos para que ocorram vivéncias desses
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ambientes. E preciso superar o modelo de aulas que, mesmo tratando de

tecnologias, tenha seus contetdos desatualizados.

E preciso um esforco concentrado para que as Instituicdes de ensino superior
facam investimentos em equipamentos para as aulas que tratam do uso dos
computadores e de tecnologias da informacdo e comunicacdo estejam, assim,
condizentes com o0 seu discurso, como ministrar aulas com equipamentos
sucateados? Também ha Instituicdes nas quais as aulas sao desenvolvidas no
ambito das teorias, ndo ha laboratoérios, tampouco outro tipo de equipamento.
Discurso e pratica devem ser coerentes, do contrario, quais sdo os “modelos” que

estamos oferecendo nessa formagéo?

As orientagbes das Diretrizes Curriculares tratam também da formacdo de
professores da simetria invertida: é indispensavel que haja coeréncia entre a
formacdo oferecida e a pratica esperada pelo futuro professor. Devemos tornar a
experiéncia do futuro professor equivalente a experiéncia de aprendizagem, o que

a facilitar junto a seus futuros alunos.

Palavras expressivas

Finalizando esta andlise, temos a expressao “utilizacdo de recursos
hipermidiaticos” (textos, hipertextos, imagens, sons, animacdes, videos, etc.).
Oferecer acesso a diversas midias permite ao professor diversificar sua
metodologia de trabalho, porém € necessario que passemos a utilizar as diversas
tecnologias, que ja sdo bastante conhecidas, como televisdo, video, gravadores,
radio, telefone, computadores conectados & Internet. E necessario que nos
preocupemos em oferecer, nos cursos de formacao de professores, informacgdes
para o dominio dos recursos tecnolégicos, que possam contribuir para a

atualidade de sua pratica pedagogica.
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Objetivos

O programa da disciplina dessa InstituicAo é composto por ementa, contetdo e
bibliografia, os objetivos ndo séo descritos, desse modo ndo sera possivel analisar
esse aspecto.

No entanto, sera comentada a necessidade da formulacdo de objetivos para a
acao pedagogica.

Haidt (1999) coloca de forma interessante essa necessidade:

A acdo, como sinbnimo de atividade, é inerente ao ser humano. O
homem é um ser que pensa e age (...) E se o homem age, ele o faz
em funcdo de uma finalidade a ser alcancada. Em geral, o ser
humano age tendo em vista um propdsito, isto &, ele é impulsionado
para acéo visando a consecucao de objetivos. E por isso que se diz
que a atividade humana é finalista, ou seja, supde fins a atingir
(p.113).

Formular de maneira explicita os objetivos educacionais da seguranca ao
educador, pois orienta sua atuacdo pedagogica, ajudando-o na selecdo da

metodologia mais adequada para realizagéo do seu trabalho.
A importancia do planejamento e da definicdo dos objetivos esta, sobretudo, a
partir da ampliacdo do conceito de aprender, pois atualmente, aprender é um

processo de construcéo, nao se trata da memorizacao de informacdes.

Os objetivos educacionais sao os resultados desejados e previstos para a acao

educativa, é o que educador espera alcancar com atividade pedagogica.

Conteudos
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e Introdugédo geral ao curso.

e Sociedade, Educacdo e as Novas Tecnologias: -caracteristicas da
sociedade tecnoldgica. Incluséo digital.

e Tecnologias na educacdo: mudancas educacionais. Reconceitualizacao.
Mitos e realidades. Retroprojetor. Slides. Televisdo. Video. CD-ROM.
Internet.

e Novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo: Educomunicacao.
Comunicacéo, educacao e linguagem.

e Midias e Educacao.

e Pedagogia Interativa: Internet e hipertexto: Internet na sala de aula.
Servicos da Internet (E-mail, chat). Comunicacdo Assicrona (Correio
eletrénico, lista de discussao, newsletter). Comunicacdo Sincrona (chat,
IRC, ICQ). Novas formas de producdo, consumo e armazenamento de
informagdes. Museus e bibliotecas virtuais.

e Comunidades virtuais e aprendizagem colaborativa.

e Criagao de redes de conhecimento.

e Avaliagéo de software e a avaliagcado de website.

e Educacdo a Distancia: Conceitos e Historia. Contexto atual.

Desenvolvimento de projetos. Formas de avaliacéo

A Instituicdo apresenta os conteldos necessarios para uma formacdo consistente
no uso das tecnologias, mas provoca uma questdo: seria possivel desenvolver
este conteido em uma disciplina de oitenta horas aula? Como fica documentado
na matriz curricular do curso. Porém, se o conteudo de fato for cumprido, a
formacdo dos professores terd abordado grande parte dos assuntos discutidos
atualmente no ambito do uso das tecnologias, resultando, possivelmente, em uma

formacdo consistente.

Analise dos conteudos a partir da fundamentacéo teorica
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A utilizacdo dos computadores pela sociedade moderna representa uma etapa na

evolucao histérica das tecnologias.

Lévy (1993), comenta que o homem transforma o mundo através do emprego da
técnica e, mais que isso, revoluciona as formas culturais. Neste sentido, o autor
aponta a fala como uma das mais importantes tecnologias (oralidade), a escrita, e
a informatica, que surgiu no século XX, com um alto poder de transformagéo na

organizacao da sociedade.

O computador é uma tecnologia presente, pois € base da maioria dos recursos
tecnologicos modernos. Entretanto, a possibilidade de conhecimento, acesso e
utilizacdo dos computadores ndo séo distribuidos igualmente na sociedade.

A inclusédo digital, atualmente, € tida como uma barreira que e a0 mesmo tempo,
cria oportunidades de socializagdo entre as pessoas. H& desafios a serem
transpostos, um grande numero de escolas ainda ndo tem laboratorios
efetivamente funcionando, as vezes por falta de recursos, as vezes por falta de
propostas pedagogicas. O fato presente € que a realidade mostra uma grande

exclusao digital.

A incluséao digital do professor € analisada por Almeida (2004):

(...) um programa de formacdo de professores contextualizado,
realizado na articulacdo entre trés dimensdes que se integram e se
imbricam nas atividades formativas: dominio dos recursos
tecnoldgicos, pratica pedagdgica com o uso do computador e
teorias educacionais que permitam refletir sobre essas praticas,
compreendé-las e reconstrui-las, fornece referéncias fundamentais
para a incorporacdo da tecnologia digital a pratica pedagogica em
diferentes contextos, modalidades e sistemas de ensino (p.29).

A inclusédo digital deve abranger o professor em formacdo, bem como sua

conscientizacdo que também envolvera seu futuro aluno. A inclusédo digital inclui
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nao apenas, ensinar a utilizacdo da tecnologia, é preciso a atencédo as demandas
sociais, utilizar o computador em beneficio proprio e da comunidade promovendo

uma visao critica para que se diminua o apartheid digital.

Outro aspecto a ser discutido na descricdo dos conteudos desse curso, e

importante na formacdo inicial, € a anélise software.

O professor tem um papel fundamental no processo de aprendizagem do aluno,
ao utilizar um software o professor precisa criar condicdes para que desafie,
desequilibre o aluno, o software por si s6 ndo criara situacfdes para ele aprender.
O professor precisa ser formado para desempenhar o papel de orientador no
processo de construcdo de conhecimento, precisa do dominio do computador e
dos diferentes softwares e também do aspecto de integra-los a sua prética

educativa.

Ha diferentes softwares usados na educacdo: tutoriais, de programacao,
processadores de textos, os softwares de multimidia (mesmo Internet), os
softwares de construcdo de multimidia, as simulacdes e modelagens e 0s jogos.
Eles podem favorecer de maneiras diferentes o processo de construcdo do
conhecimento. O professor em formagao precisa conhecer cada uma delas ao
fazer uma escolha para ajustar as suas pretensdes, isto ndo se faz

aleatoriamente.

A fundamentagcdo teorica na formacgdo dos professores sobre os diferentes
softwares possibilitar4 que este faca uma real adequacdo dos softwares as suas

acOes na sala de aula.

Almeida (1996) assinala:

(...) a preparacédo do professor para usar o computador com seus
alunos deve ser um processo que o mobilize e o prepare para
incitar seus alunos para: aprender a aprender, ter autonomia para
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selecionar as informacdes pertinentes a sua acao; refletir sobre uma
situacao-problema; escolher a alternativa adequada para resolver o
problema, refletir sobre os resultados obtidos; depurar seus
procedimentos, reformulando suas acfes, buscando compreender
0s conceitos envolvidos ou levantando e testando outras hipéteses

(p.57).

O processo de formacao do professor devera lhe possibilitar vivéncias e reflexdes,
para escolha da abordagem que deseja, instrucionismo ou construcionismo, desse
modo estardo comprometidos com sua pratica pedagogica, que terd uma

intencionalidade e coeréncia.

Analise da adequacéado dos conteudos as diretrizes curriculares de formacao

de professores

Os conteudos descritos oferecem possibilidades para contemplar aspectos das
orientacdes das Diretrizes Curriculares para a formacao de professores que € a de
ser meio e suporte para constituicdo de competéncias, os conteudos oferecem
assuntos atuais e coeréncia no desenvolvimento. A formacao de professores tera
sucesso se souber entrelacar os diversos aspectos discutidos no ambito do uso
das tecnologias, porém se faz necessario que o formador tenha sensibilidade e
faca adequacdes ao contexto respeitando as individualidades de cada novo grupo

de alunos.

Ressalta-se, ainda, mais uma orientagdo contida nas Diretrizes Curriculares de

formacao de professores:

(...) é também necessario integrar os diversos espacos educacionais
que existem na sociedade, ajudando a criar um ambiente cientifico
e cultural que amplie o horizonte do exercicio da cidadania.Na
diversificagdo dos espacos educacionais, estdo incluidos, entre
outros, a televisdo e os meios de comunicacdo de massa em geral,
as tecnologias, o espaco da producdo, o campo cientifico e o da
vivéncia social (...)
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Esse norteador para a formacao dos professores esta contemplando também os
conteudos descritos na disciplina do curso, pois prezam por tratar de assuntos
atuais integrados a educacéo, primando para uma formagéao técnica e cientifica no
uso das tecnologias.

Palavras expressivas

“Criacdo de redes de conhecimento”, a descricdo desse conteudo ndo deixa claro
como sera desenvolvido esse novo conceito, porém a sociedade contemporanea
vem sendo permeada por essa idéia. O professor em formacdo necessita ser
conscientizado dos movimentos nas diversas areas do conhecimento, nem

sempre dara conta de aprofundar-se, mas devera saber do que se trata.

Desse modo, a idéia de redes de conhecimento esta presente na estrutura do
conhecimento. Vejamos que Castells (1999) define rede como um conjunto de nos
interconectados. N6 € o0 ponto no qual uma curva se entrecorta. Redes séo
estruturas abertas capazes de expandir de forma ilimitada, integrando novos nos
desde que consigam comunicar-se dentro da rede, ou seja, desde que
compartilhem os mesmos coédigos de comunicacdo. No mundo em rede, somos

forcados a enfrentar o desafio de reconstruir nosso “ser” e “estar-no-mundo”.

A palavra rede é bem antiga e vem do latim retis, significando o entrelacamento
de fios com aberturas regulares que formam uma espécie de tecido. A partir da
nocdo de entrelacamento, malha e estrutura reticulada, a palavra rede foi
ganhando novos significados ao longo dos tempos, passando a ser empregada

em diferentes situacodes.

Hoje as noticias sdo divulgadas em uma grande velocidade, a informacédo esta
disponivel permanentemente em livros, revistas, jornais e computadores que sao,
atualmente, um dos maiores veiculos de transporte de informa¢cBes que seréo

difundidas e ampliadas nas diversas tecnologias de comunicacdo e informacéao.
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Esse universo encaminha a nossa reflexdo para a compreensdo do mundo e da

apropriacéo da existéncia das informacdes nas redes.

Kenski ( 2002 apud

O conceito de rede

Severino e Fazenda ) esclarece:

O espaco globalizado das redes nao se constitui também como
totalidade indiferenciada. Nele funciona uma diversidade de
elementos (redes e nés) conectados e que compreendem: as redes
privadas (redes locais e intranets); as semipublicas, redes fechadas
como as redes bancérias; e as redes publicas, abertas a Internet
(Stalder 1998, p.3). Esse espaco de fluxo é constituido pela
conexao e pela integracdo entre todas as redes que se remetem,
por meio de links, umas as outras incessantemente, embora
mantenham sua independéncia e sua individualidade. E também
constituida e determinada pela sua formacéao técnica (hardware), a
infra-estrutura da rede; pela sua definicdo geografica, pela topologia
do seu espaco formado por nés e hubs; e pela sua organizacéo
social definida pela elite que usa a rede (p.134).

esta adequado aos conteudos esbhocados é um conceito que

ndo se reduz somente as questdes da tecnologia, ele se amplia para o

entendimento das redes sociais, de comunicacdo e dialogo entre as pessoas,

desse modo aprimora a formacao dos professores.
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Bibliografia Complementar

A Instituicdo ndo faz a descricdo de uma bibliografia complementar, entretanto a
basica é bastante extensa e cobre todo o espectro do conteddo da disciplina do

Curso.
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Diversificada e atendendo aos propositos descritos, a Instituicdo demonstra em
sua bibliografia pertinéncia as intencdes anunciadas e as referéncias bibliograficas
fazem jus aos conteldos programaticos descritos, bem como a Ementa. Alguns
autores escolhidos tratam de conceitos bastante atuais, como interatividade e
ciberespaco, expandidos para outras tecnologias com estudos referentes ao
trabalho, como a televisdo. Podemos citar, por exemplo, a obra “Crianca e
televisdo: leituras de imagens”, de Analice Dutra Pillar. Autores como José
Armando Valente, Vani Moreira Kenski, Pierre Lévy, Edith Litwin subsidiam a
formacéo dos professores com conceitos avancados sobre o uso das tecnologias.
Piaget e Vigotsky sdo autores classicos que favorecem o entendimento sobre o
desenvolvimento das constru¢gbes de conhecimento pretendidas com os alunos.
Os trabalhos desenvolvidos na Secretaria de Educacao a Distancia, assim como a
Revista Patio, proporcionam leituras criticas e com relatos de experimentos em
salas de aula recentes, oferecendo ao aluno em formacéo possibilidades de

ressignificacdo e inovacdes nas praticas educativas.

Analise da coeréncia entre as ementas, objetivos, conteudos e bibliografias

A Instituicdo apresenta uma Ementa que, inicialmente provoca entusiasmo pela
pertinéncia e atualizacéo; as abordagens séo permeadas por temas discutidos nos
mais desenvolvidos centros da area das tecnologias e suas implicacbes. A
bibliografia. do mesmo modo, oferece aos alunos possibilidades de
aprofundamento nos assuntos tratados com citacdes de renomados autores e
obras. Os objetivos, estranhamente, ndo estdo descritos, visto que essa Instituicao
destaca-se pela organizacdo e presteza no atendimento ao fornecimento dos
documentos analisados. Os conteudos prevéem um trabalho de qualidade e de
possibilidade de uma formacdo de professores consistente sobre o uso do

computador, somente deixa duvidas com relacdo a quantidade apresentada e

namero de horas aula da disciplina.
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5.2 — Concluséao

O quadro abaixo permite que se possa analisar mais claramente as observacoes

desenvolvidas no estudo das disciplinas dos cursos de Pedagogia:

Posicéao
Institui | Disciplinas namatriz | Carga Aspectos relevantes em cada item analisado
cao curricular | horéria
Informética e A pratica educativa prevé transcender o uso do
Aplicada a 5° computador, a abordagem pedagoégica
Educacéo | semestre 36 h/a - :
construcionista e o desenvolvimento de
A Projetos;
Informéatica 60 o Diversificacdo dos espacos educacionais;
Aplicada & semestre 36 h/a ¢ Respeito aos saberes dos educandos;
Educacéo | e Referéncia a mediacdo pedagdgica;
e Prevé-se um trabalho colaborativo/cooperativo;
e Areflexdo na acgéo;
e Referencial tedrico atualizado.
o Aspectos técnicos presentes na intencao da
pratica educativa; proposta de integracdo de
RECUrsos areas no desenvolvimento da agéo pedagogica;
B Tecnoldgicos 3° e Nao adequacido |as Diretrizes Curriculares de
Aplicados a semestre 40 h/a formacéao de professores;
Educacao e Caminho para mudanca, superando a

fragmentac&o do conhecimento;
e O computador como ferramenta de ensinar e

aprender;
e Formacéo inicial coerente, influéncia na acdo
educativa futura;

¢ Qualidade técnica e eficacia pedagogica;
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e Formacao continua, aperfeicoando o formador

de professores.

Tecnologia da 5° e Enfase em mudancas;
Comunicacédo | semestre 40 h/a e Descrigdo de conceitos atuais; possibilidade de
e Informacéo formacé&o de professor consistente;
Aplicadas ao e Aprimoramento da atuacao pedagdgica;
Ensino (‘andlise e reflexao);

¢ Enfoque para uso do computador na educacéo;
e Desenvolvimento coerente dos contetidos

e Educagdo a distancia/ recursos midiaticos/

Educacéo, 3° inclusdo digital/l redes de conhecimento-

tecnologia e ano 80 h/a possibilitando a atualizacédo na formacao;

informatica e Simetria invertida um alerta na formagédo dos
professores;

e Auséncia de objetivos na disciplina do curso;

e Os fundamentos  teoricos  sustentando
plenamente a acdo educativa esbocada;

e Aponta para uma formacdo de professores
consistente.

O estudo desenvolvido observou Instituicbes com cursos de Pedagogia;

considerou-se especificamente as disciplinas com énfase no uso das tecnologias.

Inicialmente se pode concluir que a inclusdo da disciplina na matriz curricular € um
prenuncio da busca para uma atualizacdo, que tenta contemplar as exigéncias da
sociedade contemporanea que coloca um papel importante para o uso das

tecnologias.
O processo € de construcdo, como ja foi citado, € uma teoria viva que esta

sendo construida, desse modo h& elaboragfes, reelaboracbes que vao sendo

ressignificadas ao longo do caminho.
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Os formadores de professores compreendem o entorno social s6 que, nitidamente,
se percebe que ha uma necessidade de formac¢éo continuada para que a sua acao
educativa seja coerente e tenha eficacia. A simetria invertida deve ser a linha
condutora dessa pratica, pois se repercutira no exercicio da acdo educativa dos

professores formados.

A atualizacdo dos conceitos propostos na formacao dos professores também tem
uma importante contribuicdo, principalmente no ambito do uso das tecnologias,
devido as mudancas rapidas, assim é importante que se seja cuidadoso na
escolha dos conceitos a serem estudados, a fundamentacéo tedrica € de grande

importancia na formagéao.

As Diretrizes Curriculares para formacao de professores € um documento que tem
como principio, estabelecer norteadores para a escolha dos aspectos relevantes
em uma formacao, o objetivo é o principio da qualidade e o desenvolvimento de
competéncias, no caso da disciplina dos cursos, especificamente no uso das

tecnologias.

Outro aspecto que se fez presente é a necessidade de superacdo de praticas
educativas, as disciplinas dos cursos apresentam a expressao das concepcgoes
que permeiam a acao educativa do formador de professores. O momento é de
rompimento com praticas que se pautam em transmissdo de conhecimentos, pois
atualmente a direcdo pedagdgica € para o desenvolvimento de um trabalho

construido em parceira com o professor,

As mudancas almejadas se evidenciam no mote da reflexdo na acdo que
ocorreram em algumas metodologias relatadas nos documentos dos cursos
observados, dentre elas: a aprendizagem colaborativa e o desenvolvimento de

projetos na acéo educativa.
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As analises também poderdo contribuir como referéncia para elaboracdo de
programa de disciplinas de cursos, visto que a analise interpretativa elaborada
permite verificar os dados dos conceitos abordados nos cursos de Pedagogia,

especificamente em disciplinas que enfocam o uso das tecnologias.

Para finalizar, cumpre-se salientar que as disciplinas por si s6 ndo serao garantia
de mudancas e, tampouco de qualidade na educacgéo, muitos fatores interferem na
formacao consistente dos professores e, também, na incorporacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo, porém ha de valorizar que a
preocupacdo de incorporar a disciplina nas matrizes curriculares ja € um bom

pressagio.

5.3 Articulacéo entre as analises

Uma leitura, mesmo que rapida dos aspectos das Instituicbes observadas
demonstram as concepc¢des que permearam as disciplinas dos cursos de
Pedagogia. Ha um aspecto positivo presente em todas as Instituicdes, a busca de
mudanca € uma caracteristica, algumas o fazem pautados em uma formacéo que
Ihes trazem consciéncia e coeréncia em suas praticas, outros o fazem mesmo que

timidamente ou ainda de forma isolada do todo do curso.

Os nomes atribuidos as disciplinas evidenciam o direcionamento dos cursos,
assim a Instituicdo A nomeia-as como Informatica Aplicada a Educacao | e Il, que
€ coerente com a descricdo da ementa, dos objetivos, conteudos e bibliografias,
pois estdo voltados para um trabalho relacionado com os aspectos da Informatica

na Educacéo. Até a organizacdo em dois modulos e em semestres subsequentes,
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5° e 6°, € um demonstrativo da intencdo da continuidade do curso. A carga horaria
de 72 horas aula no total do curso indica, pelo menos em compara¢ao as outras
instituicbes, que nessa instituicdo ha uma valorizacdo do uso da tecnologia, com

uma abordagem mais inovadora; a proposta € de uma abordagem construcionista.

A Instituicdo B denomina a disciplina como Recursos Tecnoldgicos na Educacéao.
A denominagé&o corrobora com o carater técnico presente no desenvolvimento da
acao planejada, posicionada no 3° semestre, podendo servir Ccomo recurso para a
integracdo com as disciplinas do restante do curso, instrumentalizando o aluno
para o uso burocratico do computador primeiramente e, posteriormente, para uma
especulacdo bastante otimista. Levando em consideracdo que o curso trata de
integracdo de &reas, poderia servir como elemento de coesdo para O
desenvolvimento integrado das outras disciplinas desenvolvidas no curso. Com
uma carga horaria de 40 horas aula, a possibilidade de ac¢des educativas com
fundamentacfes tedricas fica comprometida, pois ha uma énfase para o dominio
do computador pelo aluno, consequentemente, ha uma dedicacdo com foco nas

aulas praticas.

Tecnologia da Comunicacdo e Informacdo Aplicadas ao Ensino, esta é a
denominacdo da disciplina na Instituicdo C, coerente a denominacdo com o0s
aspectos selecionados para serem abordados no curso, pois o foco estd em
concepcOes atuais do uso das tecnologias de informacdo e comunicacédo. Esta
posicionada no 5° semestre, ou seja, no penultimo semestre da conclusdo do
curso, para dar coeréncia a uma formagao pautada em definicbes conceituais e de
constituicdo de saberes. A carga horéria de 40 horas aula, praticamente duas

aulas na semana, corrobora com uma formacao mais informativa.

Educacdo, tecnologia e Informatica, com esta denominacdo a disciplina da
Instituicdo D, cumpre o que promete, esbo¢ca uma formacgédo de professores com
possibilidades de uma formacéo consistente. Aborda as questbes educacionais,

da tecnologia e da informatica. Posiciona-se no 3° ano do curso anual, desse
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modo a formacao ocorre no ultimo ano do curso dos alunos, ndo possibilitando
gue possa se estender para o restante do curso. Possui uma carga horaria de 80
horas, o que também daria duas aulas por semana, como ocorre com as outras
instituicbes, porém distribuidas em um ano, o que permite um aprofundamento nas

questdes do uso da tecnologia.

5.4 ConsideracOes Gerais

O estudo desenvolvido trouxe uma certeza, hd atualmente uma preocupac¢do com
0 uso da tecnologia. Muitos sdo os caminhos para que se possa utiliza-la, a

educacéo esté investigando, construindo, reconstruindo e ressignificando.

Percorreu-se nessa analise um caminho para que se tenha um desenvolvimento
coerente para o entendimento da tecnologia, da educacéo, da tecnologia na
educacédo; se hd um amparo das politicas publicas para o acesso a elas.

As matrizes curriculares devem sofrer alteracbes para que se facam a
incorporacdo das tecnologias na educacao e, para tanto, € preciso que se tenha
conhecimento do percurso do curriculo na educacdo. Dessa maneira as mudancas

e inovacgOes propostas serdo a comprovacao da necessidade de transformacao.

Finalizando deve-se ter a clareza que apenas a incorporagcdo de uma disciplina
em um curso nao proporcionara o uso consciente das tecnologias da comunicagao
e informacdo e tampouco sera a solucdo dos problemas da educacéo brasileira.
Entretanto, a busca de caminhos para o aprimoramento da formac&o inicial &
premente, almeja-se a qualidade em educacado, mas para que se possa alcanca-la
€ preciso que os professores tenham uma formacédo consistente, que deve ser

realimentada com a formacao continuada.
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Os cursos de Pedagogia observados nem sempre oferecem possibilidades de
construcdes de conhecimentos no uso dos computadores, e nem sempre fica
evidente se aluno tem acesso a eles, o enfoque na Informética Educacional nem
sempre é adequado, entretanto deve-se ressaltar € que ha uma busca,

professores formadores também necessitam de formacao consistente.

Os objetivos identificados nos documentos analisados demonstram em grande
parte, nas instituicdbes observadas, pertinéncia e atualizagdo, caminhos estéo
sendo percorridos para uma incorporacdo das tecnologias na educacao, a analise

trouxe expectativas positivas.

A elaboracdo desse estudo trouxe a conclusdo que se estd caminhando para a
busca de uma consistente formacgédo de professores como preocupacédo. Sabe-se
gue muitas sdo as dificuldades, muito se tem a fazer ainda, mas me lembro das
palavras do Prof® Mario Sergio Cortella em uma de suas aulas, “quem é professor,
nao desiste nunca”. Tenho em meu “veio” de professora a sensibilidade e o
respeito ao proximo necessario para o exercicio dessa profissao. O professor deve
ser sensivel e profissional ou profissional sensivel, ndo importa, s6 importa que

uma nao exclui a outra, devem sim é estar sempre juntas. E preciso muito amor.

Encerro este estudo com as palavras sensiveis de uma professora:

Ha varias ‘formas de amar, ou exercer o amor. Pelo olhar, pelos
gestos de aceitacao, indignacao, respeito, pelos conhecimentos que
produzimos e palavra que dizemos. Franco (2003 p.123).

O professor precisa ser formado ciente de que o amor também é um dos pilares
para sua profissdo. Foi ele quem me mobilizou a buscar sempre mais, buscar ser
melhor e ser melhor para os meus alunos, creio que desse modo se possa almejar

a tdo sonhada educacgéo com qualidade.
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Amar...
e ndo esmorecer...
ndo desistir...

acreditar..., assim se faz a educagdo.
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ANEXOS

Matriz Curricular

Instituicdo A

1° Semestre H/a
Filosofia da Educacéo | 72
Sociologia Geral | 36
Lingua Portugués | 36
Psicologia da Educacéo | 72
Didatica | 36
Metodologia do Trabalho Cientifico | 36
Fundamentos da Arte na Educacéo | 36
Pratica Pedagogica em Arte — Educacao — Artes Visuais | 36
Processos Formativos Externos | 100

2° Semestre

Filosofia da Educacéo I 72
Sociologia Geral Il 36
Lingua Portugués II 36
Psicologia da Educacao I 72
Didatica Il 36
Metodologia do trabalho Cientifico Il 36
Fundamentos da Arte na Educacao Il 36
Pratica Pedagogica em arte — Educacgéo — Artes Visuais 36
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3° Semestre

Metodologia do Ensino Fundamental e Médio |

Sociologia da Educacéo |

Histéria da Educacéo |

Fundamentos da Educacéao Infantil |

Projeto e Pesquisa em Educacao |

Técnica de Expressao Vocal |

Pratica Pedagdgica em Arte — Educacgdo — Musica |

Pratica Pedagdgica em Arte — Educacgdo — Corpo e Movimento |

Estagio Curricular ( Magistério)

4° Semestre

Metodologia do Ensino Fundamental e Médio Il

Sociologia da Educacao Il

Historia da Educacéo |l

Fundamentos da Educagéo Infantil 1l

Projeto e Pesquisa em Educacéao I

Técnica de Expressao Vocal Il

Pratica Pedagogica em Arte — Educacao — Musica Il

Pratica Pedagogica em Arte — Educacao — Corpo e Movimento |l

Estagio Curricular ( Magistério)
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72

72

72

36

36

36

36

36

90

486

72

72

72

36

36

36

36

36

90



50 Semestre

Metodologia do Ensino Fundamental e Médio llI

Principios e MéTodos de Superviséo Escolar |

Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio |
Curriculos e Programas |

Informatica Aplicada a Educacéo |

Pratica de Ensino de Supervisao Escolar |

Trabalho de Concluséo de Curso |

Estagio Curricular ( Magistério)

Estagio Curricular (Supervisao)

6° Semestre

Metodologia do Ensino Fundamental e Médio IV

Principios e Métodos de Supervisao Escolar Il

Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio
Curriculos e Programs I

Informética Aplicada a Educacéo I

Pratica de Supervisédo Escolar Il

Trabalho de Concluséo de Curso Il

Estagio Curricular ( Magistério)

Estagio Curricular ( Superviséo)
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72

72

72

72

36

36

36

60

60

36

72

72

72

36

36

36

60

60



Instituicdo B

1° Semestre

Técnicas de Leitura e Producéo de Textos |

Politicas Publicas e Organizacdo da Educacéao Brasileira |
Processos Didaticos e Organizagéo do Trabalho Pedagdgico |
Metodologia do Trabalho e da Pesquisa |

Bases Socio Culturais de Educacéo |

Bases Psicologicas da Educacéo |

Fundamentos da Educacéo Especial |

Histéria da Educacéo |

Filosofia da Educacéo |

Praticas Pedagodgicas |

Atividades Académico Cientifico Culturais |

2° Semestre

Técnicas de Leitura e Producao de Textos Il

Politicas Publicas e Organizacdo da Educacéao Brasileira Il
Processos Didaticos e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico |
Metodologia do Trabalho e da Pesquisa |l

Bases Sécio Culturais de Educacéo |

Bases Psicoldgicas da Educacao |
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38

38

38

38

38

38

38

57

38

120

20

501

38

38

38

38

57

38

38



Fundamentos da Educacéo Especial |

Historia da Educacéo | |
Filosofia da Educacéo |
Praticas Pedagodgicas Il

Atividades Académico Cientifico Culturais I

3° Semestre

Processos Didaticos e Organizacao do Trabalho Pedagogico |
Recursos Tecnoldgicos Aplicados a Educacéao
Metodologia do Trabalho e da Pesquisa |
Processos de Avaliacao e Intervencao |
Curriculos e Programas |

Educacao e Trabalho |

Fundamentos Econémicos da Educacéo |
Estatistica Aplicada & Educacéo |

Biologia Educacional |

Artes e Desenvolvimento Afetivo |

Praticas Pedagogicas Il

Atividades Académico Cientifico Culturais Il

4° Semestre
Processos Didaticos e Organizacao do Trabalho Pedagogico |

Metodologia do Trabalho e da Pesquisa |

209

38

38

120

20

57

38

38

38

38

38

38

38

38

38

120

50

57

38



Processos de Avaliagao e Intervencgao Il

Curriculos e Programas Il

Educacao e Trabalho Il

Fundamentos Econémicos da Educacéo Il
Estatistica Aplicada a Educacéo Il

Biologia Educacional Il

Artes e Desenvolvimento Afetivo Il

Praticas Pedagdgicas IV

Atividades Académico Cientifico Culturais IV

Estagio supervisionado

5° Semestre

Metodologia do Trabalho e da Pesquisa |
Organizacao e Gestao do espaco Escolar |
Direito Educacional |

Gestéo Financeira |

Fundamentos Econdémicos da Educacéao |
Gestao Administrativa e Supervisdo Escolar |

Bases Psicologicas da Aprendizagem |

Principios e Métodos de Orientacdo Educacional |

Conteudo Metodoldgico |

Pedagogia do Movimento |
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38

38

38

38

38

38

38

40

50

180

38

38

38

38

38

76

38

76

38

38

38



Dinamica de Grupo e Arte Il
Praticas Pedagdgicas V
Atividades Académico Cientifico Culturais V

Estagio Supervisionado

6° Semestre

Organizacgéo e Gestao do espaco Escolar |
Direito Educacional |

Gestéo Financeira Il

Fundamentos Econémicos da Educacéo I
Gestdo Administrativa e Supervisédo Escolar |
Bases Psicologicas da Aprendizagem I
Principios e Métodos de Orientacdo Educacional Il
Conteudo Metodoldgico Il

Pedagogia do Movimento | |

Dinamica de Grupo e Arte Il

Praticas Pedagdgicas VI

Atividades Académico Cientifico Culturais VI

Estagio Supervisionado

211

40

50

180

38

38

38

38

76

38

76

38

38

38

40

50

120



Instituicdo C

1° Semestre

Antropologia e Sociologia da Educacéo |

Atividades Académicas Cientificas e Culturais |

Bases historicas e filoséficas da Educacéo |

Estudos da Realidade Brasileira

Iniciacdo a Producdo Académica |

Leitura e Producdo Textual |

Psicologia da Educacéo |

Pratica de Ensino em Antropologia e Sociologia da Educacéo |
Pratica de Ensino Bases historicas e filoséficas da Educacao
Pratica de Ensino em Psicologia da Educacéao |

2° Semestre

Antropologia e Sociologia da Educacéo I

Bases historicas e filoséficas da Educacgao |l

Didatica |

Psicologia da Educacéo I

Leitura e Producéo textual Il

Atividades Académicas Cientificas e Culturais Il

Iniciacdo a Producdo Académica Il

Pratica de Ensino Antropologia e Sociologia da Educacéo |l

212

80

35

80

80

40

40

80

20

20

20

80

60

80

80

40

35

40

20

20



Pratica de Ensino Bases historicas e filosoficas da Educacéo |l

Pratica de Ensino Didéatica |

Pratica de Ensino Psicologia da Educacao Il

3° Semestre

Coordenacéo do trabalho Educacional

Didatica Il

Historia do Pensamento Pedagodgico

Metodologia Ensino na Educacao Basica |

Politica Educacional e Organizacédo da Educacéo Basica |
Atividades Académicas Cientificas e Culturais llI

Pratica de Ensino de Coordenacé&o do trabalho Educacional
Pratica de Ensino de Didatica Il

Pratica de Ensino de Metodologia Ensino na Educac¢éo Basica |

Pratica de Ensino da Politica Educacional e Org. da Educacéo Basica |

4° Semestre

Curriculos e Programas

Metodologia Ensino Educacéo Bésica Il

Politicas Educacional e Organizacao da Educacéo Bésica Il
Problemas Sociais e Educacionais

Tecnologia da Comunicacéo e Informacao Aplicada Ao Ensino
Educacéao Inclusiva

Estagio Supervisionado de Ensino |

Atividades Académicas Cientificas e Culturais IV

213

20

20

60

80

80

60

80

35

20
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60

60
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40
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Pratica de Ensino Curriculos e Programas

Pratica de Ensino Metodologia Ensino Educacéo Basica |l

Préatica de Ensino Problemas Sociais e Educacionais

Pratica de Ensino Tecnologia da Com. e Informacéo Aplicada Ao Ensino

5° Semestre

Administracéo Escolar |

Legislacdo e Normas

Planejamento Educacional

Psicologia das Rela¢cdes Humanas

Disciplina Eletiva

Educacdo Nao Formal

Estagio Supervisionado de Ensino Il

Atividades Académicas Cientificas e Culturais V
Pratica de Ensino Administracdo Escolar |
Pratica de Ensino Legislacdo e Normas

Pratica de Ensino Planejamento Educacional
Pratica de Ensino Psicologia das Rela¢cdes Humanas
Trabalho de Concluséo de Curso |

6° Semestre

Administracéo Escolar Il

Gestao Estratégia de Recursos Humanos

Gestao de Projetos
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Etica e Politica na Educaco

Atividades Académicas Cientificas e Culturais VI
Desenvolvimento de Recursos Humanos

Tépicos Avancados em Educacéo

Pratica de Ensino Administracdo Escolar |

Pratica de Ensino Gestao Estratégia de Recursos Humanos
Pratica de Ensino Gestao de Projetos

Pratica de Ensino Etica e Politica na Educacio

Estagio Supervisionado de Ensino Ill

Trabalho de Conclusao de Curso Il
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INSTITUICAO D

Habilitacdo Magistério
Educacdo Fundamental e

Médio
1° Ano
Lingua Portuguesa
Met. Trab. Cientfico
Sociologia Geral
Filosofia da Educacéo |
Histéria da Educacéao |
Psicologia da Educacéo |
Didatica |
Biologia Educacional
Fundamentos Educ. Infantil
Introd. a Educg Especial
Estagio Supervisionado
2° Ano
Sociologia da Educacéo |
Filosofia da Educacéo Il
Historia da Educacéo |l
Psicologia da Educacao I

Didatica Il

Carga
Horéria

80
80
80
80
80
80
80
80
80
80

60

80
80
80
80

80

Habilitacdo Magistério
Educacéao Infantil

1° Ano

Lingua Portuguesa

Met. Trab. Cientfico
Sociologia Geral

Filosofia da Educacéo |
Histéria da Educacéo |
Psicologia da Educacéo |
Didatica |

Biologia Educacional
Fundamentos Educ. Infantil
Introd. a Educ¢ Especial
Estagio Supervisionado
2° Ano

Sociologia da Educacéo |
Filosofia da Educacao Il
Historia da Educacéo |l
Psicologia da Educacao I

Didéatica Il
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80

80
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60

80

80

80

80

80



Estr. Func. Ens. Fund.
Estatistica Apl. a Educacao
Pesquisa em Educacao
Metodologia Ens. Fund.
Pratica de Ensino

Estagio Supervisionado

3° Ano

Educacao Tecnologia e
Informética

Pratica do Ensino e
Pesquisa em Educg ( TCC)
Didatica Ill

Medidas Educacionais
Metodologia Mat.
Pedagdgicas

Pratica Ensino Mat.
Pedagogicas

Seminarios Avancados

Estagio Supervisionado

80

80

80

80

80

80

80

80

80

80

80
80

160

Estr. Func. Ens. Fund.
Estatistica Apl. a Educacao
Pesquisa em Educacéo

Aspectos Evolutivos da Crianca de
0 a 6 anos

Puericultura, Nutricdo, Higiene e
Saude

Estagio Supervisionado

3° Ano

Educacao Tecnologia e
Informatica

Prética do Ensino e Pesquisa em
Educg ( TCC)

Curriculos e Propostas
Pedagdgicas para Educg. Infantil
Linguagem, Arte e Expresséo
Corporal na Educacéo Infantil.
Jogos na Ed. Infantil e a Constr.
Do Conhecimento

Nocdes Matematicas e estudos do
ambiente na Educg Infantil
Seminarios Avancados

Estagio Supervisionado
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80

80

80

80

80
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PROGRAMAS DISCIPLINAS

Instituicdo A —

Curso: Pedagogia
Disciplina: Informética Aplicada a Educacao |
Posicdo na matriz curricular: 5° semestre

Carga horaria: 36 h/a

Ementa:

Estudo introdutério da relacdo entre educacdo e tecnologias da informacéo e
comunicacdo através da utilizacdo do instrumental informatico, leituras,
discussbes e vivéncias, voltados a formacédo especifica do professor e do gestor
escolar. Elaboracdo de projetos pedagogicos desenvolvidos no power point,
integracéo de tecnologias, vivéncias construcionistas, gestao escolar e tecnologia,
pesquisa telematica, fundamentos sociolégicos, filosoficos, histéricos e

psicolégicos do uso de recursos tecnoldgicos.

Objetivos da Disciplina:

Geral:

Introduzir o aluno do curso de pedagogia ao uso dos computadores como
mediador da aprendizagem e da pratica pedagogica, possibilitando um manuseio
criticos das tecnologias da informacédo e comunicac¢éo, dentro de uma abordagem

pedagdgica construcionista colaborativa, contemplando a aprendizagem

autbnoma, interativa, flexiva, colaborativa e criativa.
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Especificos:

O aluno devera ser capaz de:

e Enxergar as diversas abordagens pedagdgicas existentes no uso das novas
tecnologias da informag&o e comunicacgao.

e Perceber a informatica como instrumental mediador e potencializador do
processo de construcdo de conhecimento, pelo aprendiz e pelo educador.

e Utilizar o potencial tecnoldgico na gestédo escolar.

e Compreender os aspectos que fundamentam a pratica construcionista.

e Perceber a importancia das demais tecnologias nos processos de ensino e de
aprendizagem.

e Construir um projeto pedagogico utilizando diversos recursos oferecidos pela
tecnologia.

e Ser autbnomo no uso dos computadores em educacao.

¢ Refletir sobre a pratica pedagdgica com o uso dos computadores.

Programa:

e Fundamentos conceituais: Educacdo e Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéao.

e Aspectos filosoficos, sociolégicos, histéricos e psicolégicos do uso de
computadores em educacao.

e O uso de computadores e a construgdo do conhecimento: Uma abordagem
construcionista.

¢ Vivéncias construcionistas com o uso de recursos tecnoldgicos: Power Point e

Internet.
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e Elaboracdo dos projetos pedagdgicos utilizando os recursos tecnolégicos.
e Estudo das demais tecnologias em educacéo.

e Reflex&o entre os aspectos tedricos e praticos vivenciados na disciplina.

Observacéao: a sequéncia e o grau de aprofundamento das unidades do programa,
com consequente demanda de tempo, prevé certa elasticidade, em funcdo do
perfil da classe, diagnosticando a mediante avaliagcao continua.

Metodologia:

e Apresentacdo e discussdo com o grupo-classe sobre os objetivos, contetdo

programatico, bibliografia sugerida e critérios de avaliacéo.

e Discussdo acerca dos textos e contextualizacdo na pratica pedagogica,

com intermediacao do professor.

e Vivéncias construcionistas desenvolvidas no laboratério, envolvendo:

- Desenvolvimento de projeto pedagogico sobre as diversas tecnologias em

educacao;

- Construcao do projeto com o uso da Internet e do power point, bem como

seus recursos especificos.

- Reflexd@o sobre os processos estudados e vivenciados.

Observacao:

As estratégias, procedimentos e instrumentos de avaliacdo serdo determinados

em funcao do perfil da classe.
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Critério de Avaliacao:

Formativa-diagndstica, incluindo-se ai 0s aspectos cognitivos, afetivos e sociais

Atribuicdo de notas resultantes de conceitos conferidos a:
- Apresentacédo das atividades subsidiadas pelos textos e aulas expositivas
e praticas, tendo como instrumento formal de avaliacéo e relatério escrito.
- Estudo dirigido
- Provas dissertativas acerca dos textos e da pratica reflexiva desenvolvida
em classe.

Desenvolvimentos de projetos elaborados no laboratério de informatica

Bibliografia

Bésica:

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia : o futuro do
pensamento na era da informatica. 4° edicdo Rio de Janeiro: editora
34, 1997.

PAPERT, Seymour. A maquina das criancas- repensando a
escola na era da informética. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994.

SANDHOLTZ, Judith H, RINGSTAFF, Canthy e DWYER,
David C. Ensinando com tecnologia: criando salas de aula
centradas nos alunos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
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Complementar:

VALENTE, José Armando (org.). Computadores e
Conhecimento: repensando a Educacdo. Campinas/SP:
Gréfica Central da UNICAMP,1993.

MORAN, José Manuel, MASETTO, Marcos T., BEHERENS,
Marilda Ap. Novas Tecnologias e mediacdo Pedagodgica —

Campinas, SP: Papirus, 2000.

LEITE, Ligia (org.). Tecnologia educacional: descubra suas
possibilidades na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

MACHADO, Nilson José (1996). Informatica na escola:
Significado do computador no processo educacional. In:

Epistemologia e Didatica. SP: Cortez, 1995.

. (1997). Cidadania e Educacao (ensaios transversais).

Sao Paulo. Escrituras.

MORAES, Maria Céandida. O paradigma educacional

emergente. Campinas Papirus,1997.

OLIVEIRA, Vera Barros de. (org.) linformatica em Psicopedagogia.
Séo Paulo: SENAC,1996.

PIAGET, Jean. A equilibracdo das estruturas cognitivas.Rio de
Janeiro: Zahar, 1997.

PROINFO): Informatica e formacéo de professores —Secretaria
da educacdo a distancia. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Seed. Vol. | e Il. 2000.
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REVISTA PATIO. Educacdo a distancia. Secdo Ponto de
Vista: O computador é prejudicial as criancas? Ano V, n.18,
agosto/outubro 2001. P. 59-62

VALENTE, José Armando. O computador na educacao:
como, para que e por qué? In: computadores e conhecimento:
repensando  a educacdo. Campinas: Gréafica da
UNICAMP,1993.

VIGOTSKY, L.S. A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fonte. 1991.

Instituicdo A

Curso: Pedagogia
Disciplina: Informatica Aplicada a Educacéo |
Posicdo na matriz curricular: 6° semestre

Carga horéria: 36 h/a

Ementa:

Aprofundamento dos fundamentos conceituais para a elaboracdo de projetos
pedagogicos desenvolvidos com recursos tecnologicos e da gestdo das

tecnologias na escola.

Geral:

Aprofundar a reflexdo sobre o uso de computadores como mediadores da
aprendizagem e da pratica pedagdgica, aprimorando sua formacdo para o
manuseio criticos das tecnologias da informacdo e comunicagdo dentro de uma
abordagem pedagdgica construcionista colaborativa, contemplando a

aprendizagem autbnoma, interativa, reflexiva e criativa.
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Especificos:

O aluno devera ser capaz:

Aprofundar-se nas diversas abordagens pedagodgicas existentes no uso das

novas tecnologias da informacdo e comunicacao.

Perceber a possibilidade de aprendizagem compartilhada, mediante projetos
telematicos colaborativos.
Discutir acerca da ética do uso das tecnologias da comunicacéo e informacéo,

no ambito educacional.

Ter uma visdo analitica da informética na educacédo, focando a questdo da

formacéao do professor.

Construir um projeto pedagoégico utilizandoos recursos tecnolégicos.

Programa:

Educacao e novas tecnologias da Informacdo e Comunicacéao.

A telemética e a constru¢do do conhecimento.

O preparo do professor para o uso das novas tecnologias de informacao e

comunicacao, numa abordagem pedagdgica construcionista colaborativa.

Elaboracéo de projetos pedagdgicos com recursos tecnolégicos.

Pesquisa telemética.
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Obervacao.: A sequéncia e o grau de aprofundamento das unidades do programa,
com conseqiente demanda de tempo, prevé certa elasticidade, em funcdo do

perfil da classe, diagnosticado mediante avaliagdo continua.

Metodologia:

e Pesquisa orientada e estudo dirigido.

e Seminarios/apresentacdo de painéis/discussdo e debates acerca de textos
especificos, previamente lidos pelo grupo-classe.

e Discusséao acerca dos textos, com a intermediacdo do professor.

e Oficinas desenvolvidas no laboratério, envolvendo:

e Utilizac&o da Internet.

e Desenvolvimento de projeto pedagdgico multimidico no power point, com

telematica integrada aos conceitos trabalhados nas demais disciplinas.

Critérios de avaliacao:

e Continua e processual, incluindo-se ai a participacdo, assiduidade e
desempenho do aluno.

e Atribuicéo de notas resultantes de conceitos conferidos a:

e Apresentacdo das atividades subsidiadas pelos textos e aula expositiva e
pratica, tendo como instrumento formal de avaliacdo o relatério escrito.

¢ Questdes dissertativas sobre os textos trabalhados em classe.

e Provas dissertativas acerca dos textos e da pratica reflexiva desenvolvida em
classe.

e Desenvolvimentos de projetos elaborados no laboratério de informética.
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e Pesquisa de campo: observacdo do trabalho desenvolvido em informética
aplicada a educacéo, em escola de ensino fundamental, com analise realizada
a luz dos conceitos estudados nos textos teoricos.

e Trabalho de conclusdo de curso, com enfoque reflexivo acerca da

informatica na arte-educacao.

Observacdo: as estratégias, procedimentos e instrumentos de avaliacdo seréo

determinados em funcao do perfil da classe.

Basica:

LEVY Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informética. 4° edicdo Rio de Janeiro: editora 34, 1997.

PAPERT, Seymour A maquina das criancas- repensando a escola na era da
informatica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

SANDHOLTZ, Judith H, RINGSTAFF, Canthy e DWYER, David C. Ensinando com
tecnologia: criando salas de aula centradas nos alunos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

VALENTE, José Armando (org.). Computadores e Conhecimento: repensando a
Educacao. Campinas/SP: Grafica Central da UNICAMP, 1993.

MORAN, José Manuel, MASETTO, Marcos T., BEHERENS, Marilda Ap. “Novas

Tecnologias e mediacdo Pedagogica” —Campinas, SP Papirus, 2000.

Complementar:

CORTELAZZO, lolanda B. de C. e OLIVEIRA, Vera Maria Barros de “Telemética:
proposta e desafio a educagdo e comunicacdo”. In: informatica em
psicopedagogia SP. SENAC Editora,1996.
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MACHADO, Nilson José (1996). “Informatica na escola:
Significado do computador no processo educacional”. In:
Epistemologia e Didatica. SP: Cortez, 1995.

. Cidadania e Educacéo (ensaios transversais). Sdo Paulo. Escrituras,1997.

MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. Campinas
Papirus,1997.

OLIVEIRA, Vera Barros de. (org.) Informatica em Psicopedagogia. Sdo Paulo: SENAC,
1996.

PROINFO Informatica e formacdo de professores —Secretaria da educacdo a

distancia. Brasilia: Ministério da Educacao/ Seed, 2000 Vol. | e Il

VALENTE, José Armando. O computador na educacdo: como, para que e por
qué? In: computadores e conhecimento: repensando a educacdo. Campinas:
Gréfica da UNICAMP, 1993.
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Instituicdo B

Disciplina: Recursos Tecnoldgicos aplicados a educacéo
Carga horéria: 40 h/a

Posicdo na matriz curricular: 3° semestre

Ementa

A importancia da tecnologia aplicada a educacdo. Recursos para um ensino
dindmico e eficiente. Aspectos técnicos e de significado das mensagens emitidas e
caracteristicas da tecnologia educacional, modificando as praticas pedagogicas. O
uso do computador, no processo ensino-aprendizagem. O uso burocratico do

computador

Objetivos

Preparar os alunos para o atual mercado de trabalho, onde o computador é
ferramenta essencial na realizacdo de tarefas administativo-burocraticas e
importante auxiliar pedagdgico no desenvolvimento dos conteudos das diversas

disciplinas curriculares, facilitando a integracao entre as mesmas.

Conteudo

Computador: componentes hardware e software, cuidados com o0 equipamento.
Sistemas Operacionais: DOS e Windows. Softwares recomendados para agilizacao
das rotinas administrativas escolares e realizacdo de atividades pedagodgicas:

Microsoft Windows, Microsoft Office: Word e Power Point.



Metodologia

Aulas tedricas associadas a pratica no uso dos diversos softwares a serem
abordados durante o ano letivo. Uso de textos explicativos “passo a passo” e dos

equipamentos de informética dos laboratérios de informatica.

Avaliacéo

Continua: exercicios praticos, desenvolvidos em aula — salvos na estacdo de
trabalho do aluno e através da LAN disponivel no laboratorio.

Semestral: provas préticas individuais.

Critérios : De 0 a 10,0, mediante resultados obtidos e participacdo nas aulas
praticas (avaliada de acordo com exercicios praticos realizados e salvos). A média
sera obtida aritmeticamente.

Observacgédo: A avaliacdo da participacdo de discentes que trabalham em dupla
sera verificada, também, proporcionalmente pela participacdo de cada um nas

aulas praticas.

Bibliografia

Bibliografia Basica

KRAYNAKM, Joe. Internet: rapido e facil para iniciantes. Rio de Janeiro: Campus,
1998.
TAJRA, Sammya Feitosa. Informatica na Educacdo: novas ferramentas

pedagdgicas para o professor da atualidade. S&o Paulo: Erica, 2000.
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Bibliografia Complementar

CASTRO, Claudio de Moura. O computador na escola. Rio de Janeiro: Campus,
1998.

MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e mediacdo pedagodgica. Campinas:
Papirus, 2002.

SILVA, Mario Gomes da. Informatica: terminologia basica. S&o Paulo: Erica, 1999.
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Instituicédo C

Disciplina: Tecnologia da Comunicacéo e Informacao Aplicada ao ensino
Carga horaria: 40 horas

Posicdo na matriz curricular: 5° semestre

Ementa

Novas tecnologias da informacéo e da comunicacdo no mundo da educacédo, mitos

e possiveis verdades.

Conotacéo das mudancas tecnoldgicas na sociedade em relagédo a globalizacao.

O conhecimento das audiéncias e dos novos meios, a compreensdo do papel das

representacgdes visuais na construgéo de significados.

Identificacdo de teorias de aprendizagem e sua aplicacdo em contextos

tecnoldgicos.

Analise de modelos de comunicagao educativa como premissa para utilizacdo dos

Nnovos meios.

Concepcéao de inteligéncia coletiva como expressado do imaginario contemporaneo.

Conteudo

Tecnologia e sociedade

Modelos educativos e comunicacéo
Ambientes interativos

Recursos audiovisuais

Teoria da representacao
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Sistema integrados de comunicacgao

Objetivos-

Subsidiar a atuacdo pedagogica em comunicagdo escolar com meios de

comunicacao contemporaneos informatizados.

Analisar e refletir sobre as novas tecnologias da comunicag¢do e informacédo na

educacao em geral e, especialmente na educacéo basica.

Ampliar a visdo acerca do uso e do papel das novas tecnologias no contexto

educativo presencial e virtual.

Metodologia

Aulas expositivas

Trabalhos em grupos e/ou individual, debates,

Analise e discussao de temas especificos, video, leituras e discussdao de obras

literarias,

Pesquisas;

Aulas interativas: dindmica a partir de musicas e videos;

Debates e exposicdo de idéias para desenvolver a argumentacdo e 0 espirito

analitico.
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Bibliografia

Bibliografia Basica

IANNI,O. Sociedade Global. Sdo Paulo: Civilizagao Brasileira,1992

Bibliografia Complementar

IANNONE, Leila Rentroia. O mundo das historias em quadrinhos. S&o Paulo:
Moderna, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, 32 ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2002.

MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e mediacéo

pedagogica. Sdo Paulo: Ed. Papirus, 2000.
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Instituicdo D

Disciplina: Educagéo, tecnologia e informatica

Posicdo na matriz curricular: 3° ano

Carga Horaria: 80 h/a

Ementa

Sociedade, educacdo e Tecnologia da Comunicacdo e da Informacdo. Analise
sécio-pedagodgica das tecnologias digitais. Utilizagdo de recursos hipermidiaticos
(textos, hipertextos, imagens, sons, animacdes, videos, etc.) pelo professor. Novos

desafios educacionais na sociedade do conhecimento. Educacéo a distancia.

Objetivos: a Instituicdo ndo apresenta em seu programa a descri¢cdo dos objetivos.

Conteudos

Introducéo geral ao curso.
e Sociedade, Educacéao e as Novas Tecnologias: caracteristicas da sociedade

tecnologica. Incluséo digital.

e Tecnologias na educacdo: mudancas educacionais. Reconceitualizacao.
Mitos e realidades. Retroprojetor. Slides. Televisdo. Video. CD-ROM.

Internet.

e Novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo: Educomunicacéao.

Comunicacéao, educacao e linguagem.
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e Midias e Educacao.

e Pedagogia Interativa: Internet e hipertexto: Internet na sala de aula. Servigos
da Internet (E-mail, chat). Comunicacédo Assicrona (Correio eletrénico, lista
de discussao, newsletter). Comunicacdo Sincrona (chat, IRC, ICQ). Novas
formas de producédo, consumo e armazenamento de informacdes. Museus e
bibliotecas virtuais.

e Comunidades virtuais e aprendizagem colaborativa.

e Criacao de redes de conhecimento.

e Avaliagéo de software e a avaliacdo de website.

e Educacdo a Distancia: Conceitos e Histéria. Contexto atual.
Desenvolvimento de projetos. Formas de avaliagcéo

Bibliografia

Bibliografia Basica

CORTELLA, Mario Sergio. Informatofobia e Informatolatria: equivocos em
educacdo. In: revista de Educacdo e Informatica ACESSO — ano 5, n° 11,
dezembro, 1995.

KENSKI, Vani Moreira. Novas tecnologias: o redimensionamento do espaco e do
tempo e os impactos no trabalho docente. In: revista Brasileira de Educacéao,
Sao Paulo: ANPED, n° 8, maio/junho/julho/agosto, 1998, p. 58-71.
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LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva por uma antropologia do ciberespaco. S&o

Paulo: Edi¢gbes Loyola, 1998.

. As tecnologias da inteligéncia: O futuro do pensamento na era da

informatica. Rio de Janeiro: Editora 34, 1997 (Colecédo Trans)

LITWIN, Edith. Tecnologia Educacional: politica, histérias e propostas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.

PILLAR, Analice Dutra. Crianca e televiséo: leituras de imagens. Porto Alegre.
Editora Mediacéo, 2001.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 2000.
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