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RESUMO

ANAYA, Viviani. Pratica Docente e Relagbes Interpessoais: um olhar para a
constituicdo curricular dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu. Dissertacao

de mestrado. Sao Paulo: Pontificia Universidade Catdlica, 2008.

Este trabalho de pesquisa tem por objetivo analisar a pratica docente de
professores que ministram aulas em cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu e a
consideracao das relagdes interpessoais pedagdgica como uma competéncia
presente nesta pratica, apresentando-se como componente facilitador do
processo de aprendizagem. Desta forma, elementos que priorizam o exercicio
docente e suas especificidades, nem sempre s&o considerados ao se organizar
o curriculo dos cursos de Pos-Graduagao Lato Sensu. Para tanto, esta
investigacao busca a articulacdo entre as disciplinas e a forma como essas
disciplinas sdo ministradas, oportunizando a diminuicao da distancia entre uma
formagdo que prioriza a competéncia técnica e a formagado pedagdgica, tao
importante no desenvolvimento e atuacdo do profissional da educagdo. Vale
apontar ainda que, nesta pesquisa, ao abordar as questbes das relacbes
interpessoais pedagdgica como um dos elementos da mediagdo entre a
racionalidade técnica e a racionalidade pratica e sua importancia na pratica
pedagogica do professor, defende-se, também, a importancia da racionalidade
pratica na composi¢cao da constituigao curricular dos cursos de Pés-Graduagéao
Lato Sensu, minimizada frente a demanda técnica da formagao docente para a
atuacao nos cursos de P6s-Graduagao Lato Sensu. As técnicas metodoldgicas
adotadas nesta investigagcdo sao: questionario para tragar o perfil dos sujeitos
pesquisados — professoras que ministram aulas em cursos de Pés-Graduacéao
Lato Sensu; questionario com questdes abertas, com a finalidade de coletar
dados sobre a constituicdo curricular de cursos de Pés-Graduacéo Lato Sensu
e sua inter-relagdo com a pratica docente; grupo focal com o objetivo de
analisar a consideragcdo das Relagbes Interpessoais pedagodgica na pratica
docente. Para a analise dos dados coletados, a Teoria das Representacdes
Sociais auxiliou no desenvolvimento do raciocinio tedrico-pratico.

Palavras-Chave: Pratica Docente. Relagbes Interpessoais. Constituicdo

Curricular. Racionalidade Técnica. Racionalidade Pratica.



ABSTRACT

ANAYA, Viviani. Practice Teacher and Interpersonal Relations: a look at the
constitution curriculum of courses of Post-Graduate Lato Sensu. Dissertation of

Master Degree. Sdo Paulo: Pontifical Catholic University, 2008.

This paper of research aims to examine the practice of teachers teaching
classes in courses that Minister of Post-Graduate Lato Sensu and consideration
of interpersonal relationships as a pedagogical competence in this practice,
presenting itself as facilitator component of the learning process. Thus,
elements that prioritize the exercise teacher and their specific features are not
always considered when organizing the curriculum of courses of Post-Graduate
Lato Sensu. For both, this research finding a link between the disciplines and
how these subjects are taught, opportunity to decrease the distance between a
training which prioritizes the technical competence and education as important
in the development and performance of professional education. It also indicates
that in this poll, to address the issues of interpersonal relationships education
as a component of the mediation between the technical rationality and rational
practice and its importance in the practice of teacher education, it is the
importance of rationality practice composing the constitution curriculum the
courses of Post-Graduate Lato Sensu, minimized front to demand technical
training for teaching courses in the performance of Post-Graduate Lato Sensu.
The methodological techniques adopted in this research are: questionnaire to
trace the profile of the subjects studied - teachers teaching in courses that
Minister of Post-Graduate Lato Sensu; questionnaire with open questions, with
the aim of collecting data on the formation of curriculum of courses Post
Graduate Lato Sensu and its interrelation with the teaching practice; focus
group with the purpose of analyzing the consideration of Interpersonal Relations
in the educational teaching practice. For the analysis of data collected, the
Theory of Social Representations helped in developing the theoretical and
practical reasoning.

Keywords: Practice Teacher. Interpersonal Relations. Curriculum Constitution.

Technical Rationality. Rationality Practice.
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Ninguém nasce feito: é experimentando-
nos no mundo que nés nos fazemos.
Paulo Freire (2001)



INTRODUGAO

Este trabalho de pesquisa tem por objetivo analisar a pratica docente de
professores que ministram aulas em cursos de Pdés-Graduagao Lato Sensu
considerando as relacdes interpessoais pedagdgica’ como uma competéncia
presente nesta pratica, apresentando-se como um possivel componente
facilitador do processo de aprendizagem.

Considerando o enfoque dado na constituicdo curricular dos cursos de
Pdés-Graduagao Lato Sensu, os profissionais formados e habilitados para o
exercicio docente podem apresentar deficiéncia no que se refere a sua
formacgao pedagogica pelo fato de alguns cursos privilegiar, na sua constituigao
curricular, o carater técnico da formacgao, com disciplinas especificas da area da
especializagdo. Neste contexto, a forma como essas disciplinas sdo ministradas
sao minimizadas na pratica docente e, consequentemente, na constituicio
curricular, criando uma lacuna na formacao do educador. Assim, este trabalho
de pesquisa toma por hipétese a importdncia da insercdo de saberes
responsaveis pela formagdo humana e pedagogica do docente para atuar em
cursos de Pods-Graduagao Lato Sensu e, consequentemente, investiga a
importancia de um olhar mais analitico sobre a pratica pedagdgica dos
professores de cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu.

Desta forma, como possibilidade de mediacdo entre os saberes de
cunho técnico e os saberes de cunho humano e pedagdgico, a consideragéo
das relagdes interpessoais pedagdgica poderia se constituir no elo, diminuindo a
distdncia entre uma formacdo capaz de priorizar a competéncia técnica —
conhecimento especializado de uma area — e a formagdo pedagodgica, téo
importante no desenvolvimento e atuagao do profissional da educacéo.

Assim, nosso objetivo com esta pesquisa € contribuir com o debate
acerca da pratica pedagogica dos professores, bem como sobre as questdes
curriculares que envolvem este nivel de ensino, pois segundo Masetto (2003),
os cursos de Pdos-Graduagao Lato Sensu, da forma como estdo organizados,
aprofundam o conhecimento de conteudos de uma determinada area de

especializacdo — racionalidade técnica — em detrimento da area pedagogica —

1 : ~ ~ . .
Entendida como as relagdes que se ddo entre professor e aluno no processo ensino-aprendizagem.



racionalidade pratica. Defendemos, entdo, que a formagcdo embasada em
conhecimentos técnicos, ou seja, conhecimentos especializados de uma area de
atuacao, nao seriam suficientes para se afirmar que a Pés-Graduacéo oferece
condigdes adequadas de formagado docente. Neste sentido, se considerarmos
que os cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu possuem a especificidade da
habilitagdo para o exercicio da docéncia em nivel superior, questdes
pedagogicas referentes a pratica deveriam compor em maior amplitude a
constituigdo curricular, uma vez que, além das questbes referentes a area
especifica, o docente deveria estabelecer um elo com a formagao pedagdgica,
contribuindo para que a pratica se converta em préxi32 — pratica
intencionalizada — segundo Severino (2002).

Estudiosos como Giroux (1988), Masetto (2003), Almeida & Placco
(2002), Freire (1996 e 1987), Tardif (2005) apontam a necessidade de se
congregar na pratica pedagogica do professor saberes que extrapolam o
conhecimento dos conteudos de suas areas especificas, no sentido de
incorporar as relagdes que se desenvolvem em sala de aula como um elemento
de facilitacdo no processo de aprendizagem. Apontam, ainda, que as
ressignificagdes entre o aprendido e o experienciado muito contribuiria para a
formagao de um docente competente, considerando tanto os saberes advindos
dos conteudos especificos de suas areas, quanto a forma como esses saberes
sdo socializados no cotidiano de sala de aula.

Desta forma, devemos considerar que alguns elementos s&o relevantes
no exercicio docente em sala de aula. Segundo Freire (1996), os saberes
necessarios a pratica docente envolve rigorosidade metddica, curiosidade
epistemoldgica, pesquisa constante, reflexdo critica sobre a pratica, bom senso,
humildade, toleréncia, apreenséo da realidade, empatia e instrumental técnico.
Todos esses elementos tém como principio a defesa de que n&o ha docéncia
sem discéncia, portanto, ensinar exige comprometimento, saber escutar, saber
dialogar e querer bem aos educandos. Neste sentido, ressalta-se a relevancia
do desenvolvimento das relagdes interpessoais pedagogica entre professor e
aluno como elo facilitador de uma pratica docente ressignificada, favorecendo a

2 Defini¢ao abstraida do livro Educagao, sujeito e historia. Antonio Joaquim Severino. Sao Paulo: Olho
D’Agua, 2002.
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interligacédo entre os elementos técnicos pertencentes a constituicdo curricular
dos cursos de Pés-Graduacao Lato Sensu e os elementos relacionais, advindos
da racionalidade pratica.

Vale apontar ainda que, nesta pesquisa, ao abordar a consideragao das
relacbes interpessoais pedagdgica como um dos possiveis elementos da
mediagao entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica e sua acuidade
na pratica pedagodgica do professor, defende-se, também, a importancia da
racionalidade pratica compondo a constituicdo curricular dos cursos de Pds-
Graduacao Lato Sensu, minimizada frente a demanda técnica da formacgao
docente para a atuagdo no campo educacional.

Assim, a Teoria das Representagdes Sociais, bem como as defini¢gdes
de ancoragem e objetivagé\o3 permitiram-nos compreender os meandros que se
tece em torno das relagdes que se constroi em sala de aula, considerando que
toda representacdo social define-se por seu conteudo, o qual tem como
elementos conceitos e imagens criadas por alguém a respeito de um objeto, de
forma a se relacionar com outras pessoas. Para tanto, teéricos como Durkhein
(1967) e Moscovici* (1961; 1976; 1978; 1984; 1985; 2000), bem como
estudiosos como Jodelet (1984; 1985; 2001) e Sa (1996), salientam que as
representacdes sociais sao construidas por meio das experiéncias, dos
conhecimentos, das informacdes e modelos de pensamentos transmitidos pela
tradicdo, pela educacao e pela comunicagao social.

Neste sentido, o estudo das representagdes sociais construidas por
meio das experiéncias cotidianas dos professores da Pds-Graduacao Lato
Sensu, possibilita, nesta pesquisa, verificar o desenvolvimento da pratica
docente presente na atuacao dos professores que ministram aulas em cursos de
Pdés-Graduacao Lato Sensu e se as relagdes interpessoais se constituem em
elemento de mediagao, favorecendo o processo de aprendizagem significativa,
tornando-se relagdes interpessoais pedagdgica.

Desta forma, ao refletir sobre a tematica para esta pesquisa, a pratica
docente dos professores que ministram aulas em cursos de Pds-Graduagao
Lato Sensu, bem como as relagdes interpessoais como elo de mediagao entre o

conhecimento técnico e o conhecimento pedagdgico, rumo a uma pratica

* Metodologia de analise e defini¢des de ancoragem e objetivagdo explicitadas no Capitulo II
* Serge Moscovici — Teoria das Representagdes Sociais
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pedagogica bem sucedida orientaram a reflexdo e, consequentemente,
definiram os sujeitos pesquisados envolvidos na escolha da tematica:
professoras que ministram aulas em cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu.

Enquanto professora da Pés-Graduacao Lato Sensu no ano de 2005 e
2006, tive a possibilidade de maior aproximagao com as questdes referentes a
constituicdo curricular dos cursos de Pés-Graduacao Lato Sensu, bem como as
praticas pedagodgicas dos professores que atuam nessa modalidade de ensino.
Assim, surgia o problema da pesquisa — a pratica docente dos professores que
ministram aulas em cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu e a consideracao das
relagdes interpessoais nesta pratica como possivel elo de mediagcdo entre a
racionalidade técnica, entendida como conhecimento especializado de uma area
e a racionalidade pratica, entendida como conhecimentos desenvolvidos na
pratica pedagogica do professor — e, consequentemente, a escolha do cenario e
dos sujeitos pesquisados: o cenario dos professores que ministram aulas em
cursos de Pds-Graduacgao Lato Sensu.

Com o objetivo de saber qual a representacéo social de professores da
Pdés-Graduagao Lato Sensu sobre a pratica docente e sobre as relagdes
interpessoais como um possivel elemento de mediagdo entre a racionalidade
técnica e a racionalidade pratica, pude sentir-me instigada pelo objeto ao
contemplar, na presente pesquisa, meus questionamentos anteriores — a pratica
docente, com foco na Pés-Graduagdo Lato Sensu. A selegdo dos sujeitos
pesquisados teve como critério serem professores de cursos de Pds-Graduagao
Lato Sensu, com o objetivo de investigar qual a representagdo social desses
professores sobre a propria pratica pedagodgica enquanto docentes que
ministram aulas em cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu, bem como verificar a
consideracao das relagbes interpessoais pedagogica entre professor e aluno
como elo de mediagdo entre os conhecimentos advindos da racionalidade
técnica — conhecimentos especificos de uma area — e 0s conhecimentos
pedagdgicos, campo da racionalidade pratica do ser professor.

Portanto, para abstrair essas representagcbes, como recursos
metodoldgicos, utilizamos nesta pesquisa qualitativa, o questionario com
perguntas abertas e a técnica de grupo focal. A relevancia do grupo focal é
apontada quando estudiosos como Minayo (1995), Gatti (2005), Sa apud Abric

(1996), defendem que a utilizacdo de grupo focal em pesquisas qualitativas
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agrupa uma soma de conhecimentos, possibilita entender as diferengas e
proximidades entre dialogo e pratica, assim como a articulagdo entre os
multiplos entendimentos e significados sobre determinado objeto. Neste
contexto, esta pesquisa utilizou o questionario com perguntas abertas e a
técnica do grupo focal como recursos metodologicos para coleta de dados,
respectivamente, sobre a representagdo social dos professores — sujeitos
pesquisados - acerca da constituicdo curricular dos cursos de Pds-Graduagao
Lato Sensu e sua inter-relagdo com a pratica docente e das relagbes
interpessoais, enquanto possivel elemento de mediag&do entre os conhecimentos
técnicos e conhecimentos pedagogicos, tornando-se relagdes interpessoais
pedagdgica.

Assim, os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram: a) questionario
com questdes fechadas: este instrumento teve como objetivo tragar o perfil dos
sujeitos da pesquisa, considerando o tempo de docéncia, a escolaridade, a
instituicdo formadora, cursos de Pds-Graduacédo Lafo Sensu em que lecionam,
as disciplinas ministradas e suas respectivas areas, assim como o tempo de
docéncia na Pds-Graduagdo Lato Sensu: b) questionario com perguntas
abertas: neste instrumento procuramos coletar dados sobre o curriculo
prescrito, os projetos de intervengao e a relagado entre o curriculo prescrito e a
pratica pedagogica presentes na constituicdo curricular dos cursos de Pés-
Graduacgao Lato Sensu; c) grupo focal: este instrumento possibilitou gravar e
transcrever as falas dos sujeitos que compdem o grupo — sete professoras da
Pés-Graduacdo — realizada em trés sessbées com uma hora de duracao,
respectivamente. Os encontros que possibilitaram a gravagdo das falas dos
sujeitos que compdéem este grupo focal foram realizados na Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, PUC/SP, com local e horarios definidos
com os participantes. Vale ainda destacar que a escolha dos professores da
Pos-Graduacgao Lato Sensu ocorreu de maneira aleatéria, dentro da area de
Educacédo, encaminhando para a escolha do Programa de Pés-Graduagao Lato
Sensu da Coordenadoria Geral de Especializagao, Aperfeicoamento e Extensao
— COGEAE da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC-SP, pela
facilidade e expressao académica no campo educacional da Pdés-Graduagao

Lato Sensu, cenario explicitado com maior profundidade no Capitulo .
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Portanto, € o objetivo desta pesquisa conhecer e sistematizar as
representacdes sociais que os professores que ministram aulas nos cursos de
Poés-Graduacado Lato Sensu da COGEAE - PUC-SP possuem acerca da
constituigdo curricular e sua inter-relagdo com a pratica docente dos cursos de
Pd6s-Graduagao Lato Sensu, bem como das relagbes interpessoais pedagdgica
como possivel elemento de mediagdo entre a racionalidade técnica e a
racionalidade pratica, uma vez que a sua identificacdo possibilitaria apontar a
importancia de um olhar mais analitico sobre a pratica docente de professores
que ministram aulas nesta modalidade de ensino. A partir deste olhar,
considerar com a mesma importancia, os saberes de cunho técnico —
racionalidade técnica — e os saberes de cunho humano e pedagdgico —
racionalidade pratica — entendendo as relagdes interpessoais pedagdgica
possivel elemento constitutivo de uma pratica docente intencionalizada, com a
finalidade de possibilitar uma aprendizagem significativa.

Para atingir estes objetivos, este estudo esta organizado da seguinte
maneira:

Introdugado — Na introdugdo buscamos explicitar e justificar o foco do
trabalho, descrevendo o seu tema, a sua origem, o problema, as hipdteses, a
metodologia, o cenario e os sujeitos pesquisados.

Capitulo | — Formagao de professores, a pratica docente e os
cursos de Pés-Graduacgao Lato Sensu - Neste capitulo, delineamos o cenario
da pesquisa, descrevendo a normatizagao dos cursos de Pds-Graduagao Lato
Sensu, bem como a formacgdo de professores para atuarem em cursos
superiores. Para contextualizar este momento, recorreu-se a estudiosos de
relevante importdncia na area de formacdo de professores com suas
contribui¢cdes teoricas significativas.

Capitulo Il — Construgcao da pesquisa: representagdoes sociais,
constituicdo curricular, pratica docente e relagdes interpessoais entre
professor e aluno: Neste capitulo narramos a construgdo da pesquisa no qual
€ descrita a opgao pela Teoria das Representagdes Sociais, enquanto suporte
metodolégico de pesquisa e a utilizagdo de questionario com perguntas
fechadas, questionario com perguntas abertas e da técnica de grupo focal

enquanto instrumentos metodoldgicos de coleta de dados.
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Capitulo lll - Analise e discussao dos resultados da pesquisa - Este
capitulo nos detemos na analise e discussdo dos resultados, utilizando as falas
das professoras que compdem o grupo em estudo desta pesquisa. Ainda
realizamos um dialogo das falas dos sujeitos pesquisados com os teoricos da
area de curriculo, formacgao de professores e representagcdes sociais.

Consideragdes finais: elos articuladores entre o campo curricular,

relagoes interpessoais e pratica docente - Nesta etapa sado feitos breves
apontamentos referentes aos resultados desta pesquisa, com algumas
possiveis sugestdes de intervengéo para a constituicdo curricular dos cursos de
Pd6s-Graduagao Lato Sensu no sentido de se interligar a racionalidade técnica a
pratica, emergindo deste bindbmio uma formagdo docente que promova a
apreensdo de conteudos factuais, conteudos procedimentais, conteudos
atitudinais e a aprendizagem de conceitos, segundo Zabala (1998), com a

valorizag&o das relagdes interpessoais pedagogica na pratica docente.
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Identidade que se constréi com base no
confronto entre as teorias e as praticas na
analise sistematica das praticas a luz das
teorias existentes, na constru¢cdo de novas
teorias.  Constroi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto
ator e autor confere a atividade docente no
seu cotidiano [...]

Selma Garrido Pimenta & Lea das Gracas
Camargos Anastasiou (2002)
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CAPITULO |

FORMAGAO DE PROFESSORES, PRATICA DOCENTE E OS CURSOS DE
POS-GRADUAGAO LATO SENSU

Este trabalho de pesquisa tem como foco analisar a pratica docente de
professores que ministram aulas em cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu,
bem como a consideragao das relagdes interpessoais pedagdgica como uma
competéncia presente nesta pratica, favorecendo a aprendizagem significativa
dos alunos. Assim, a consideragcdo das relagdes interpessoais pedagdgica
poderia se constituir no elo de mediagdo entre a especificidade técnica da
formagdo, campo da racionalidade técnica e a forma como esses
conhecimentos técnicos sao incorporadas as estruturas cognitivas dos alunos,
especificidade da racionalidade pratica.

Na constituicdo curricular dos cursos de Pods-Graduagao Lato Sensu
existe uma grande preocupagcdo com elementos técnicos da formagdo do
professores, embasados teoricamente ao longo deste estudo. Todavia,
disciplinas que tem o carater de formagdo humana e pedagdgica deste
profissional acabam sendo desconsideradas ou, muitas vezes, minimizadas
frente a demanda técnica — conhecimento especializado de uma area — no
seu processo de formacgao.

Assim, este estudo procura apontar alguns indicativos e alternativas face
ao impacto decorrente de uma formacgao voltada para o carater técnico e que
parece desconsiderar no processo de formagdo, elementos pedagdgicos e
humanos, apontados nesta pesquisa como facilitadores no processo de
aprendizagem.

Neste capitulo, faremos um breve resgate histérico e apontaremos os
aspectos legais da constituicdo dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu,
bem como os elementos considerados importantes para a sua organizagéao.

Apontaremos, também, como um possivel elemento de intervencéo, a
consideragao das Relagdes Interpessoais no processo de formagéo e pratica

docente.
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Neste sentido, para melhor fundamentar o acima proposto, Ferry apud
Altet (2000, p. 13) contribui, afirmando que, “I...] o oficio do professor é uma
pratica relacional; a transmissao do saber faz-se na e pela relagdo estabelecida
entre professor e alunos [...]”. Assim, considerar no processo de formacédo do
futuro educador elementos pertinentes ao campo pedagdgico, poderia
constituir-se em alternativa de intervencdo capaz de romper com a dicotomia
entre ensino e aprendizagem. Desta forma, o processo de formagao docente
ndo pode considerar apenas o carater informativo de contetidos. E antes de
tudo, um processo de concepcao global deste profissional em formagao que
pretende atuar em um campo que prima pela construcdo de conhecimentos,
em uma sociedade estratificada e hierarquicamente constituida.

Altet (2000, p. 13) corrobora com esta légica quando afirma que

[...] ensinar ndo é apenas informar; é, antes de mais,
comunicar, no sentido etimolégico de estar em relagdo com e,
em segundo sentido também, transmitir informacdes para levar
a adquirir saberes e o saber-fazer, numa dada situagdo
pedagodgica.

Neste sentido, conceber que a formagado abarca muitas acdes e que
essas agdes intervém na configuragao do curriculo, significa considerar ndo so
os aspectos materiais, mas também um mundo de interacbes culturais e
sociais. Assim, a construcao curricular ndo pode ser entendida separadamente
das condicdes reais de seu desenvolvimento por ser o resultado de uma
selecdo de saberes num universo mais amplo de conhecimentos, na medida
em que deduzem que tipos de conhecimento serdo considerados validos, por
se encontrarem justapostos ao tipo de pessoas que se pretende considerar
ideal num determinado contexto social.

O cenario da Pds-Graduagao Lato Sensu, a sua normatizacdo e seus
elementos legais apontados na LDB 9.394 de 20 de dezembro de 1996, assim
como os critérios definidos pela Resolucdo 20/77 editada pelo Conselho
Federal de Educagdo, enquanto normas e regras necessarias para o exercicio
do magistério do ensino superior, bem como a dicotomia nos cursos de Pos-
Graduacao Lato Sensu no que se refere a racionalidade técnica e a

racionalidade pratica, sdo alguns itens discutidos neste estudo. A questdo da
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formacdo do professor, conceito de praxis e relagbes interpessoais
colaborando no sentido de implementar o fazer pedagogico mediado pelas
relagcdes interpessoais na pratica docente, sdo elementos discutidos ao longo

deste capitulo.

1.1 A normatizacao dos cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu

Os cursos de pés-graduacédo Lato Sensu® s&o voltados para o nivel de
especializagcdo, mais direcionados a area profissional, de mercado e com
carater de educacdo continuada. Tém carga horaria minima de 360 horas.
Nesta categoria, estdo o0s cursos de especializagdo, os cursos de
aperfeicoamento e os cursos designados como MBA (Master Business
Administration) ou equivalentes, que podem ser oferecidos por instituicdes de
ensino superior ou por instituicdes especialmente credenciadas para atuarem
nesse nivel educacional.

A oferta de cursos de Poé6s-Graduagao Lafo Sensu independe de
autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento por parte da
CAPES; porém, deve atender as exigéncias da Resolugdo CNE/CES n° 1, de 3
de abril de 2001, principalmente quanto ao credenciamento da instituigao junto
ao Ministério de Educagao e Cultura (MEC). Tais cursos tém finalidades muito
variadas, que podem incluir desde o aprofundamento da formacdo da
graduagdo em determinada area ou temas mais gerais que proporcionam um
diferencial na formacdo académica e profissional até a habilitacdo para o
exercicio do ensino em nivel superior e Pds-Graduacgao Lato Sensu, foco deste
trabalho. Em sintese, os cursos de Poés-Graduacao Lato Sensu sdo uma
modalidade de pds-graduacdo, voltada as expectativas de aprimoramento
académico e profissional, com duragdo maxima de dois anos e com o carater
de educacéao continuada. Entretanto, vale ressaltar que esses cursos de Pés-
Graduagdo Lato Sensu se constituem em um dos requisitos minimos

necessarios para o exercicio docente no ensino superior.

® Conforme pesquisa no site http://portal.mec.gov.br/default.htm Acesso em 15 de julho de
2007 as 20h28min h.
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Nos termos do que estabelece o artigo 66 da LDB 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, “[...] a preparagdo para o exercicio do magistério superior
far-se-a em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”.

Entretanto, os critérios para exercer o magistério superior continuam a ser
definidos pela Resolugdo 20/77, do entdo Conselho Federal de Educacéo,
publicada no Diario Oficial da Unido, em 06/01/78, que estabelece em seu
artigo 5, alinea c: “I...] aproveitamento, baseado em freqliéncia e provas, em
cursos de especializagédo ou aperfeicoamento, na forma definida em Resolugéo
especifica deste Conselho”.

Desta forma, proliferaram-se os cursos de Pds-Graduagédo Lato Sensu
ou cursos de Especializagdo, com a finalidade de suprir a defasagem existente
nas instituicbes de profissionais habilitados para o exercicio da docéncia em
nivel superior, em funcdo de a LDB estabelecer que as universidades
apresentassem um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo
académica de mestrado ou doutorado.

Contudo, tanto os cursos de Pds-Graduagao “Strictu Sensu” quanto os
“Lato Sensu”, ndo oferecem, em geral, a seus estudantes, disciplinas voltadas
para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, tdo importantes para o
professor quanto os conhecimentos especificos referentes as disciplinas que

pretendem lecionar. Segundo Masetto (2003, p. 182):

O mestre ou doutor sai da pds-graduagdo com maior dominio
em um aspecto do conhecimento e com habilidade de
pesquisar. Mas so6 isso sera suficiente para afirmarmos que a
poés-graduacdo ofereceu condigcbes de formacdo adequada
para o docente universitario? [...] nés, com outros docentes da
pos-graduagdo, respondemos negativamente baseados numa
formagao pedagdgica como a que defendemos [...] a qual, em
geral, os cursos de pos-graduacdo ndo oferecem aos
mestrandos e doutorandos.

Em alguns cursos “Lato Sensu” a carga horaria destinada a disciplinas
de cunho pedagdgico abarca, em média, 10% (dez por cento) da carga horaria
total do curso. Em geral, a disciplina contemplada no curriculo desses cursos é
a Didatica do Ensino Superior, que recebe a incumbéncia de transformar o
aluno em professor. Todavia, uma unica disciplina, com uma carga horaria

minimizada frente as exigéncias contemporéneas do fazer-se professor,
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contemplando a criticidade, as fung¢des politicas, sociais e relacionais, além do
desenvolvimento de uma cultura pedagdgica de mediagdo, ndo consegue
fornecer todos os elementos necessarios para instrumentalizar o aluno, futuro
professor, para o exercicio docente. Assim, o paradigma da racionalidade
pratica € minimizado frente ao paradigma da racionalidade técnica, entendida
como conhecimento especifico de uma area de atuagdo, pois, segundo
Masetto (2003, p. 1), “[...] a estrutura organizativa do ensino superior no Brasil
[...] sempre privilegiou o dominio de conhecimentos e experiéncias profissionais
como unicos requisitos para a docéncia nos cursos superiores”.

Desta forma, a estrutura organizacional de alguns cursos de POs-
Graduacgao Lato Sensu privilegia o dominio de conhecimentos técnicos em
detrimento do conhecimento pedagdgico. Assim, ser professor, dentro deste
contexto, se resume em aquilatar os conhecimentos eruditos, valorizados pela
humanidade. A formacgao de professores para atuar em nivel superior € um
processo de preparagdo técnica, permitindo compreender as técnicas
profissionais, exigidas pela sua aplicagao eficaz.

Todavia, alguns cursos de Pds-Graduacgao Lato Sensu desconsideram a
concepgao do saber erudito ressignificado, colocando-o em dialogo com o
saber do aluno, a realidade objetiva e as praticas sociais que a produzem,

elementos abarcados pelo paradigma da racionalidade pratica.

1.2 A dicotomia nos cursos de Pés-Graduacao Lato Sensu entre a
racionalidade técnica, responsavel pelo conhecimento especifico de uma
area e a racionalidade pratica, responsavel por tornar o aprendizado mais

eficaz

Considerando que a pratica docente, campo do paradigma da
racionalidade pratica parece ser minimizada face ao conhecimento técnico,
especificidade da racionalidade técnica, este estudo se propde a delinear o
cenario da Pdés-Graduagao Lato Sensu com o intuito de buscar explicagdes
para a constituicdo do curriculo de formacao de professores e a escolha dos
elementos que o moldaram. Esta constituicdo curricular afeta sobremaneira a
formacao docente, principalmente por ndo conter em seu bojo a formacao

pedagogica, responsavel por fornecer elementos teoricos e praticos para o
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exercicio do magistério em nivel superior, influenciando o desenvolvimento da
pratica docente.

Para analisar o aspecto do desenvolvimento de habilidades pedagdgicas
especificas para o exercicio da docéncia, este trabalho de pesquisa aponta as
relacdes interpessoais pedagodgica como um dos elementos de mediagao entre
a racionalidade técnica, definida como o conjunto de fatos, principios, regras e
procedimentos que se aplicam diretamente a problemas instrumentais e a
racionalidade pratica, como sendo a construgdo de forma processual, da
pratica pedagogica, incorporando e transcendendo o conhecimento advindo da
racionalidade técnica.

Os termos racionalidade técnica e racionalidade pratica sao
utilizados, neste trabalho de pesquisa, para descrever as competéncias
técnicas e competéncias pedagogicas, respectivamente, do professor, no
exercicio da sua pratica docente e definido, segundo Mizukami (2002).

Sob esta o6tica, o conhecimento tedrico é validado cientificamente
justificando a hierarquizagdo do ensino de conteudos programaticos em
detrimento da formacao pratica, envolvendo os problemas que ocorrem na
atuacao cotidiana do professor.

Segundo Mizukami (2002, p. 13), o modelo de formagao de educadores
para o exercicio do ensino superior estd amparado na idéia de acumulo de
conhecimentos advindos das teorias, para posterior transmissdo aos alunos.
Desta forma, “[...] a atividade profissional consiste em resolu¢gdo de problemas
instrumentais tornadas rigorosas por intermédio da aplicagdo da teoria e da
técnica cientifica”.

Corroborando, Masetto (2003, p. 11), afirma que “...] o embasamento
para tal atitude é tanto o modelo de ensino superior implantado no Brasil (o
modelo francés-napolednico — cursos profissionalizantes) quanto a crenga de
que ‘quem sabe, sabe ensinar”.

Nesse sentido, € emergente trazer luzes sobre algumas questbes
defendidas enquanto elemento agregador e mobilizador da aprendizagem: Em
que medida o conhecimento focado na racionalidade pratica é transmitido nos
espacos educativos ou, especificamente, nos cursos de formacédo de
educadores em nivel de pds-graduagcdao? Em que medida os cursos de

formagdo de educadores em nivel de pds-graduagcdo contemplam, em seu
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bojo, elementos pertencentes ao paradigma da racionalidade técnica, em
detrimento aos elementos pertencentes ao paradigma da racionalidade
pratica? Em que medida a pratica docente se constitui em um dos elementos
que concorrem para uma aprendizagem significativa? Em que medida as
relagbes interpessoais pedagogica sao consideradas no espago educativo,
l6cus da aprendizagem? O modelo da racionalidade técnica, por si s6, parece-
nos nao contemplar as atuais exigéncias do fazer-se enquanto educador.

Assim, Mizukami (2002, p. 21) nos alerta que:

No processo de construcdo do professor como técnico
autébnomo, deve-se levar em conta a reflexdo na e sobre a
acdo. Por isso, os cursos de formacao de professores devem
considerar niveis de reflexdo como elementos norteadores de
sua realizagéo.

Neste contexto, racionalidade técnica pressupde o conhecimento
profissional dos fatos, principios, regras e procedimentos que se aplicam
diretamente a problemas instrumentais. Mizukami (2002, p. 13) aponta que “...]
essa concepcdo € compativel com a visdo do saber escolar como um
conhecimento que os professores possuem e que deve ser transmitido aos
alunos [...]”. Em contrapartida, a racionalidade pratica contempla aspectos que
vao além dos problemas instrumentais, considerando que a tarefa docente nao
se resume a aplicagcao de meios e procedimentos.

Segundo MIZUKAMI (2002:15), amparado no paradigma da
racionalidade pratica, a formacdo docente é ‘[..] vista sequndo o modelo
reflexivo e artistico, tendo como base a concepgdo construtivista da realidade
com a qual o professor se defronta [...]".

As transformacbes sociais, politicas, econdbmicas e culturais na
sociedade contemporanea tém se tornado, explicitamente, mais determinante
do tipo e natureza dos sistemas educacionais e de ensino implementados em
cada contexto. Considerar essas transformacdes constitui, em nosso mundo
contemporaneo, um ingrediente necessario que obriga as nagbes a
conformarem e organizarem seus sistemas educacionais, considerando-os
como um dos fortes agentes dessas mudancgas, geradores de conhecimento
que possibilite a formacado de sujeitos capacitados para intervir e atuar na
sociedade de forma critica e criativa.
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O mote desta discussdo esta focada e direcionada na formacado de
elementos emancipatorios e em como ensina-los no contexto escolar,
principalmente quando o sistema educacional precisa transpor a questdo do
acesso e repensar a questdo da qualidade do ensino oferecido as
comunidades. Com isso, a discussao da qualidade do ensino tem sido a maior
preocupacao de educadores, com especial ateng¢do, aqui, para os cursos de
Poés-Graduacao Lato Sensu, da area de educacéo, responsavel pela formacao
de profissionais para atuar no ensino superior e dos centros produtores de
saberes do Brasil.

Neste sentido, a discussdo de alternativas que venham produzir
mudangas estruturais no /6cus em que ocorre o ato educativo, tem sido
repensada. Uma das questdes discutidas refere-se a pratica docente e em
como se processa a socializacdo dos conhecimentos culturalmente validos.
Cada modelo curricular é responsavel pela formagdo de determinados
profissionais e, neste contexto, a atuagdo docente merece destaque: em muitos
casos, a critica é referente a pratica pedagoégica do professor, abarcada pela
racionalidade pratica, minimizada frente ao campo teérico, que compdéem a
racionalidade técnica, principalmente, ao investir-se no desenvolvimento de
pesquisas que fomentem novas propostas paradigmaticas educacionais, com o
objetivo de garantir a aprendizagem dos alunos na construgdo de suas
cidadanias e emancipagoes.

Segundo Pimenta & Lima (2004, p. 15): ‘“[...] ser professor requer
saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais, sensibilidade,
indagacéo tedrica e criatividade para encarar as situagbes ambiguas [...]’".

Desta forma, nas instituicbes formadoras, esta questado dos saberes, da
sua fonte e da sua ortodoxia comporta dois registros distintos: por um lado, os
saberes pertencentes ao bojo do ensino (0s saberes académicos) e por outro
lado, os saberes pertencentes as praticas de ensino e de aprendizagem (os
saberes pedagdgicos).

Entretanto, uma praxis que conceba a diversidade que permeia a sala de
aula, precisa ser entendida enquanto um ingrediente que possibilitaria romper
com antigos pressupostos pertencentes a teoria curricular tradicional, pois o
curriculo, os professores e os alunos ndo sdo elementos neutros, mas, sim,

transmissores de ideologias. Assim, historicamente, os movimentos ligados a
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dindmica dos grupos, desenvolvidas no P6s-Guerra v&o acentuar a importéncia
das interagdes no processo educativo, conduzindo as praticas pedagodgicas a
uma maior participagao do aluno no processo de aquisigao de saberes. Canario
(2003, p. 49) corrobora, afirmando que ‘[...] a formagé&o valida é aquela que
desenvolve saberes praticos, uteis para o trabalho e adquiridas directamente
pelo seu exercicio”.

Dentro deste contexto, as praticas pedagdgicas dos professores, suas
crengas e representacbes, as suas atitudes frente aos alunos e as
aprendizagens escapam a légica do decreto. Pelo contrario, a experiéncia do
ensino indica que novas praticas sdo fomentadas, conquistadas, construidas
coletivamente e n&o no isolamento individual.

Pesquisas recentes desenvolvidas na area curricular e nos cursos de
formacéo de educadores revelam que na relagdo entre a maneira de ensinar e
a aprendizagem; entre a agdo do professor em sala de aula e o aproveitamento
do aluno; entre o relacionamento que o professor estabelece com os alunos
criando uma atmosfera sdcio-emocional favoravel, encontram-se algumas das
variaveis mais significativas para a aprendizagem dos alunos.

Nessa dire¢cao, segundo Masetto (2003, p. 76), o professor deve ir além
de sua capacidade técnica uma vez que a exigéncia educacional referente a
profissdo docente € ampliar seu olhar para “[...] um ‘algo a mais’, que vai além
do dominio do conhecimento e nos marca significativamente para o resto de
nossas vidas”.

Por isso, conceber as abordagens que advirdo deste “algo a mais” nos
remete a considerar as diferentes subjetividades dos educandos, com suas
formas e ritmos diferenciados de aprendizagens. Para tanto, estas questbes
conduzirdo no reconhecimento da historicidade dos educandos,
comprometendo-se em resgata-la, como referéncia para elaboragdo do
trabalho pedagdgico. Tal defesa esta alicercada na questdo de que o educador
precisa, para organizar e materializar sua praxis, descobrir quem sdo os
alunos, o que sabem dos conteudos programaticos curriculares, como
aprendem e o0 que é necessario para contribuir na construgcado de sua cidadania.

Desta forma, contemplar nas praticas docentes agbes participativas
articuladas entre professores e alunos, podem se constituir em elementos

facilitadores de aprendizagem na medida em que essas agdes permitem aos
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professores e aos alunos — futuros professores — a perspectiva de
reconceituar a profissdo docente. Segundo Kincheloe (1997, p. 11), I...] esta
reconceitualizagcdo sera nutrida e entendida por novas formas de pensamentos
praticos que transcendem as cegueiras dos cientificos e tradicionais ‘modos de
ver””

Assim sendo, considerando a necessidade de reconceitualizagao
curricular privilegiando a praxis docente, é objetivo deste trabalho de pesquisa,
contribuir com possiveis alternativas para o desenvolvimento de uma pratica
docente capaz de romper com a dicotomia entre a racionalidade técnica,
responsavel pelo conhecimento especifico da disciplina e a racionalidade
pratica, responsavel por tornar o aprendizado mais eficaz. Para tanto, um dos
elementos de mediagado que poderia se constituir no elo entre o campo tedrico
e a vivéncia pratica da docéncia, transformando professores e alunos — futuros
professores — em parceiros na construgao e ressignificacdo de aprendizagens,
seria a consideragao das relagdes interpessoais pedagdgica.

Ao possuir um carater de controle social, o processo educativo, néo raro,
determina que as relagdes professor e aluno sejam de autoridade e
subordinacao, ndo no sentido de uma didatica de coergdo, mas no sentido de
que cabe ao professor tomar decisées sobre 0 como e o para que estruturar a
situacao de ensino em sala de aula. Portanto, ao realizar a tomada de decisao,
o educador estara defendendo um modelo de sujeito, de conhecimento e de
sociedade.

Assim, é preciso langar um olhar mais analitico sobre os processos de
formacdo, e ndo mais considerar como “evidente por si” as estruturas, os
conteudos programaticos, os métodos de ensino e de avaliagéo, as relagdes
entre professores e alunos, presentes no bojo curricular. E preciso certamente
compreender por quais razdes historicas, sociais, psicolégicas, certos
individuos, certos grupos ascendem mais facilmente ou mais amplamente do
que outros no dominio de certos saberes ou modos de pensamento ensinado
nas instituicdes formadoras, principalmente se considerarmos que os cursos de
Pd6s-Graduagao Lato Sensu, além de ampliar conceitos técnicos da formagéao
inicial, também habilitam para exercicio docente no ensino superior.

Refletir sobre a natureza do planejamento, da relagédo ensino e

aprendizagem nos conduz ao paradigma das aprendizagens significativas.
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Segundo Silva (2003, p. 9)

[...] este paradigma esta inserido em um complexo de
paradigmas que seguem diversos credos tedricos e politicos,
que legitimam varios projetos de sociedade e que compbem o
imenso leque de tentativas de superacao da crise da sociedade
capitalista transformando-a, em oposicdo aos paradigmas que
intencionam apenas aperfeigoa-las.

Para tanto, ao conceber esta prepositiva, deve-se considerar que os
estudantes possuem a potencialidade de aprender e o que os diferencia séo
seus percursos de aprendizagens, que sao condicionados por suas histérias de
vida e pela diversidade sociocultural das escolas — da educabilidade. Neste
contexto, o processo de ensino e aprendizagem nao pode ser visto como mera
reprodugcdo mecanica de conteudos curriculares, e sim um processo de
construgdo de significados atrelados aos vivenciados pelos educandos. O
espaco educativo se transforma em ambiente de superacdo de desafios
pedagogicos, o que dinamiza e significa a aprendizagem, que passa a ser
compreendida como constru¢do de conhecimentos e desenvolvimento de
saberes articulados a vida dos alunos.

Assim, segundo Arroyo (2000, p. 159):

Na medida em que formos dando mais tempo a essas
atividades ou interagbes ativas iremos criando uma cultura
escolar e profissional. As turmas e os seus mestres irdo se
identificando como um coletivo que aprende dos mestres e dos
outros, que pesquisa, planeja, decide, produz, intervém,
encontra significados, confronta significados e interpretagées.

Neste sentido, ao considerar a sala de aula como espaco imediato do
curriculo e das agbes humanas, nasce o questionamento da praxis docente,
dialética, em tornar aprendizagens significativas que advirdo dos conteudos
curriculares. A mediagcdo entre professor — aluno — conhecimento deve estar
inserida na praxis, uma vez que a aprendizagem € muito mais significativa a
medida que o novo conteudo é incorporado as estruturas de conhecimento de
um aluno, adquirindo significado para ele a partir de sua relagdo com seu
conhecimento prévio na elaboragdo de novos saberes.

A formacdo deficitaria do futuro professor para atuar em cursos
superiores se produz, também, pelo curriculo, com seus objetivos, conteudos,

metodologia e formas de relacionamento. O cuidado com esse processo de

32



formacgao deve priorizar o significado que essas relagdes tém para o aluno, pois
as relacbes estabelecidas entre motivos e finalidades em sua realizagéo
educacional sdo de suma relevancia no processo educativo. Com isso,
podemos considerar a necessidade de contemplar, no bojo educativo, uma
visdo contraria de modelos fragmentados e parciais de ensino e aprendizagem,
pois esses modelos contribuem de forma negativa e decisiva para a resisténcia
em aprender e se perpetua no seu processo de formagao e,
consequentemente, na sua atuagao docente.

Assim, os cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu, responsavel pela
formacgao de profissionais para atuar no ensino superior, precisam ser locus de
estudo e analise, uma vez que ha uma clara necessidade em romper com
esses modelos fragmentados e parciais de ensino e aprendizagem. Este
modelo fragmentado encontra-se presente na constituicdo curricular que segue
os motes da Teoria Tradicional de Curriculo, onde a formacéo voltada para o
mercado de trabalho imperava no processo de constituicdo do sujeito.

Considera-se, portanto, que o elemento que contribuiria de maneira
significativa para este rompimento esta pautado na clara definigdo de quais
procedimentos devem ser priorizados e contemplados na constituicdo
curricular. Tal consideragdo esta respaldada no principio de que estes
elementos — ensino e aprendizagem — s&o o cerne de qualquer processo
educativo, bem como da pratica de ensino. Determinados conteudos
programaticos que compdem o curriculo determinam que parte da cultura sera
recortada e que tipo de sujeito se pretende formar. Portanto, os conteudos de
ensino expressam valores e fungdes que a escola difunde num contexto social
e histérico concreto.

Desta forma, os conteudos programaticos compreendem todo o
conhecimento que o educando devera acumular, no sentido de ultrapassar as
etapas de sua formacgao. Para tal mister, necessario se faz, também, estimular
comportamentos, adquirir valores, atitudes e habilidades de pensamento, além
dos conhecimentos explicitados no curriculo real. Neste contexto, ndo basta
transmitir os conteudos e sim contemplar questées que vao além deles.

A grande questdo € de que forma esses conteudos serdo validos e
efetivos para o educando em seu cotidiano, na sua pratica. Se considerarmos

que a escolaridade ndo se resume apenas na transmissio de conhecimentos,
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o curriculo ndo pode desconsiderar o carater social e moral que a instituicdo
escolar possui, desenvolvendo habilidades como fazer pensar, sentir, atuar e
se expressar em um grupo social.

Segundo Pimenta & Lima (2004, p. 16):

[..] de um lado é preciso considerar que a atividade
profissional de todo professor possui uma natureza
pedagdgica, vincula-se a objetivos educativos de formacdo
humana e a processos metodologicos e organizacionais de
transmissao e apropriacdo de saberes e modos de acgao. [...]
De outro lado, é preciso levar em conta que todo contetdo de
saber € resultado de um processo de construgdo de
conhecimento.

Neste processo, 0 meio escolar ganha relevancia uma vez que a
experiéncia de aprendizagem em si torna-se conteudo curricular; entretanto,
sem cultura académica ndao ha funcionamento intelectual possivel. As
experiéncias praticas desenvolvidas nos cursos de formagao de educadores
passam a ter maior relevancia se forem articuladas com o campo teorico e
ressignificadas, a partir de novas concepgdes do que seja o ato educativo e de
COMo se processa.

As praticas pedagdgicas do educador devem contemplar a questdo do
outro; saber ouvi-lo e respeita-lo. Neste sentido, por meio da interacédo, da
cooperagao e do dialogo surgem as diferengas dos educandos, indispensaveis
para o crescimento dos sujeitos.

Nos dias atuais, discussdes sobre a pratica pedagdgica do professor tém
sido apontadas como um elemento que concorre para facilitar ou dificultar a
aquisicao de conhecimentos por parte dos aprendizes. Saber ouvir, dar voz aos
alunos, tornando-os sujeitos ativos no processo poderia romper com a
dicotomia existente entre o ensino e a aprendizagem. Neste contexto, quando
pensamos em conhecimentos prévios dos alunos e sua valorizagdo, devemos ir
além da questao do conhecimento, pois, o conhecimento que é constituido pelo
curriculo esta envolvido “...] naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, na
nossa identidade [...]”, conforme Silva (2004, p. 15).

A questdo de que é nas experiéncias cotidianas que emergiriam 0s
principios de aprendizagens, saber dialogar, € principio basico de uma

educacado democratica. Neste contexto, a formagado docente ganha relevancia
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na medida em que confere ao formador a co-responsabilidade para que a
aprendizagem seja significativa para o educando.

Feita a selecdo e escolhidos os conteudos programaticos que farao
parte do curriculo, sera necessario ajustes pedagdgicos para adequa-los ao
tipo de sociedade e de individuos que a servem. Desde sua origem, a teoria
curricular esta fundamentada em consideragdes sociais e, a primeira pergunta
que se deve fazer ao elaborar um curriculo é: como responder as necessidades
sociais? Desta forma, os conteudos bem como as praticas pedagodgicas servem
para selecionar o que se julga valioso para ser ensinado ou transmitido, assim
como aqueles valores nos quais se pretendem introduzir os alunos. Masetto
(2003) corrobora com esta assertiva quando afirma a necessidade do docente
colaborar com a formagao de um profissional e ndo apenas como ministrador
de uma disciplina.

Apesar de toda normatizagcdo para mudangas paradigmaticas dos
conteudos curriculares, a instituicdo formadora parece persistir na transmisséo
de conhecimentos desvinculados da realidade vivenciada pelos educandos,
sendo, em muitos casos, inuteis e nao funcionais, pois os conteudos sao
apresentados em pacotes disciplinares, descontextualizados do cotidiano do
aluno.

Neste sentido, apontamos a necessidade de superagdo dos entraves
necessarios a uma mudancga radical no curriculo e nas praticas pedagdgicas
dos professores dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu. Neste exame, o
curriculo e as praticas pedagdgicas dos professores sdo processos cotidianos
articulados, que se determinam mutuamente, ndo havendo como diferencia-los
ou pensa-los de forma isolada, considerando que a racionalidade pratica —
conhecimentos pedagogicos e humanos — deveriam estar inter-relacionados
com os conteudos ministrados e com os conhecimentos especificos de uma
area — racionalidade técnica. Para tanto, ao discutirmos a questao curricular
deveriamos, também, contemplar as praticas pedagodgicas dos professores e
0s saberes que estdo no bojo da racionalidade técnica. Com isso, podemos
considerar os modelos de sujeito e de conhecimento que estdo sendo
contemplados no bojo das agbdes executadas pelo formador, nos cursos de

formacgao de professores para o exercicio docente no ensino superior.
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Nos modelos educacionais defendidos nos curriculos dos cursos de Pos-
Graduacgao Lato Sensu, observamos duas vertentes: a preocupagao central
com o ensino e, consequentemente, com a transmissdo de conhecimentos
culturalmente validos e, numa segunda vertente, com a aprendizagem dos
alunos. Portanto, superar a visdo fragmentada e centralizadora que advém da
pratica pedagdgica de professores provenientes de modelos tradicionais, deve
constituir-se em postura a ser revisada.

Referido pressuposto esta alicercado ao fato de se desenvolver uma
nova postura e, portanto, novas praticas sobre a formagado de educadores,
tendo como eixo norteador e diretivo, as questdes pertencentes a humanidade
advindas das relagdes interpessoais estabelecidas no contexto educativo. Ao
serem contempladas nos cursos de formagdo de educadores, as relagdes
interpessoais, enquanto competéncia® pedagdgica a ser desenvolvida rumo a
uma pratica bem sucedida, defende-se os elos articuladores entre professor e
aluno e, de como este relacionamento acontecera em sala de aula para que
contribua de forma positiva em sua pratica, enquanto docente preocupado com
a aprendizagem do aluno.

Para tanto, ao considerar as relagdes interpessoais pedagogica como
um dos elementos de mediacao entre a racionalidade técnica e a racionalidade
pratica na constituicdo curricular e na pratica docente, defendemos que
diferentes tipos de relacionamentos estabelecidos entre professor e alunos
apresentariam diferentes resultados de aprendizagem.

Neste contexto, os resultados advindos de diferentes modelos docentes
imputam ao processo de formagao caracteristicas significativas de mudancga,
pois, segundo Caetano (2004, p. 48), [...] ser agente de mudanga em tempo de
tensao, autor de si e co-autor de uma obra aberta, que se faz e se reconhece
quando sobre a sua voz novas vozes se desenham [...]”, confere ao futuro
professor, a possibilidade de construir sua identidade docente, partindo de
modelos que viabilizem a construgdo conjunta de novos conhecimentos.

Corroborando, Pimenta & Lima (2004, p. 17), afirmam que “[...] é no
ambito do processo educativo que mais intima se afirma a relagao entre teoria

e pratica [...]”. Assim, o conhecimento advindo das teorias, abarcadas pela

6 Capacidade de exercer uma atividade considerando o desenvolvimento profissional, humano, social e
politico (Masetto, 2003)
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racionalidade técnica, se transforma em aprendizagem significativa,
conduzidas, sobretudo, pela forma como essas teorias sdo socializadas,
discutidas e ressignificadas no espaco educacional, l6cus privilegiado de
aprendizagem.

Na postura docente avalizada pela teoria tradicional, a énfase no ensino
e, portanto, no professor, minimiza o papel do aluno, sua construgéo histérica e
0 seu conhecimento prévio, subtraindo deste aluno, a perspectiva de
emancipagao e autonomia na ressignificacdo dos conteudos programaticos.
Por outro lado, a postura docente abarcada pelas teorias criticas e pdos-criticas
de curriculo, onde a identidade do professor € contemplada e o processo de
formacao é concebido como um processo dialético, em que os conhecimentos
especificos permitem explicar e compreender a realidade, promovendo o
desenvolvimento cognitivo, atitudinal, procedimental e relacional, pode langar
luzes sobre um processo de formagao que, além de considerar importante a
formacgao técnica, também considera fundamental a formagao pedagdgica e
humana.

Tal fato pode ser observado quando o ensino centrado no professor
subtrai dos alunos a responsabilidade no processo ensino e aprendizagem,
transformando-o em um aluno passivo. Neste contexto, o ensinar é apresentar
ou explicar somente o conteudo programatico de forma expositiva, fundando-se
na oratéria, enquanto elemento primordial da capacidade docente.

Em contrapartida, o professor que encoraja a participagcdo do aluno,
rompe com a situacao tradicional em que o professor detém o monopdlio do
conhecimento, encaminhando sua pratica pedagdgica para uma maior
participacdo nesse processo de aquisicao, pois oportunizar momentos em que
o aluno tenha iniciativas e co-responsabilidades no processo de aquisigao de
conhecimentos, muito contribui para uma aprendizagem efetiva. Com este
olhar, emerge a importancia das relagdes interpessoais pedagdgica e do
didlogo como elemento fundamental do trabalho coletivo, das relagdes e
interagbes pessoais com o grupo.

Concordando com tal afirmac&o, Perez e Castillo (1999, p. 10), nos

remete a seguinte reflexdo sobre mediagdo pedagdgica:
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A mediagcdo pedagogica busca abrir um caminho a novas
relagbes do estudante: com os materiais, com 0 proprio
contexto, com outros textos, com seus companheiros de
aprendizagem, incluido o professor, consigo mesmo e com seu
futuro.

As consideracdes de Pérez e Castillo, apontadas numa dimensao ampla,
encaminharam o presente estudo, focando-o num dos ingredientes da
mediagcdo pedagdgica — as relagbes que se estabelecem entre colegas,
professor e conhecimento — denominadas neste trabalho, como uma
competéncia essencial a praxis docente. Com isso, a mediagdo pedagdgica
articulada com as relagdes interpessoais pedagogica, muito concorre nos
fazeres satisfatérios de aquisicdo do conhecimento e ressignificagdo da praxis
docente. Por isso, para que o professor adquira a capacidade de relacionar-se
com o outro, necessario se faz a aquisicdo de algumas qualidades como:
autenticidade, apreco ao aprendiz e compreensdo empatica numa dimensao de
flexibilidade, otimismo e alegria. Portanto, nos curriculos, especificamente nos
cursos de formacao de educadores em nivel de Pds-Graduagao Lato Sensu,
essa qualidade deve ser traduzida em a¢des que a viabilizem.

Segundo Le Boterf (1994, p. 43), o professor deve ser capaz

[...] de aplicar de forma eficaz as diferentes fungbes de um
sistema no qual intervém recursos tdo diversos quanto as
operagbes de raciocinio, conhecimentos, ativagcbes da
memoria, avaliagbes, capacidades relacionais ou esquemas
comportamentais.

Dentro deste contexto, a intencionalidade e o resultado, duas dimensdes
do ato de ensinar — agbes exigidas do docente em sua praxis — devem
proporcionar elementos no sentido de romper com a acao dicotomizada entre
os conteudos curriculares e a forma como esse conteudo é veiculado.

No sentido de contribuir de forma satisfatéria na aquisicdo de

conhecimentos, Almeida & Placco (2002, p. 11) corrobora, defendendo que o

[...] relacionamento interpessoal e social sdo, como tantas
outras, aprendidas e desenvolvidas no viver junto — e dessa
aprendizagem ninguém sai igual: mudangas sdo engendradas,
no nivel da consciéncia, das atitudes, das habilidades e dos
valores da pessoa, assim como no grau e na amplitude de seu
conhecimento e no trato com esse conhecimento, com a
cultura — constroem-se assim processos identitarios.
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A construcao identitaria dessas qualidades como: autenticidade, apreco
ao aprendiz e compreensao empatica numa dimensdo de flexibilidade,
otimismo e alegria devem ser viabilizadas no bojo curricular dos cursos de
formacdo de educadores, uma vez que se torna imprescindivel na agao
humana a interagdo com o outro e, consequentemente, a aprendizagem de
conhecimentos culturalmente validos, mediados pelo professor.

A possibilidade de desocultar a tematica das relagdes interpessoais nos
cursos de formacado, especificamente em cursos de Pdés-Graduagdo Lato
Sensu, numa possivel reformulagdo curricular, € apontada como um
ingrediente que advém da percepg¢do social e da reformulagdo no uso de
papéis, por um lado, e, por outro, a genuina compreensao do outro em termos
complexos. Nesta dualidade, estaria a base de uma relagdo interpessoal
completa e voltada para a criagao de um clima facilitador de aprendizagem.

Neste sentido, Brito (1998) contribui quanto a necessidade de uma
reformulacéo de papéis, especificamente no que se refere ao papel docente e a
especificidade de sua formagao. Aponta, também, que a “[...] constru¢éo de um
outro paradigma [...] para uma re-significagcdo didatico-metodolégico que
englobe os saberes que compbem 0s aspectos técnicos da profissionalidade
docente” (p. 91), saberes pedagdgicos, seria de suma importancia no processo
de formagao e, consequentemente, ensino e aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, a constru¢gdo de um paradigma que
fortaleca o papel do professor no processo de aprendizagem torna-se
fundamental. Consequentemente, a mediagdo e a qualidade das interagbes
sociais ganham destaque neste contexto educativo.

Assim, pareceres como os de Vygotsky (1994) ganham destaque ao
enfatizar a importancia das interagdes sociais, uma vez que trazem a idéia de
mediacao e internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem,
defendendo que a construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso
processo de interagao entre os sujeitos.

Quando se assume que o processo de aprendizagem é social, o foco
desloca-se para as interacbes e os procedimentos de ensino tornam-se
fundamentais. O que se diz, como se diz, em que momento e por qué; da

mesma forma que, o que se faz, como se faz, em que momento e por qué,
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afetam profundamente as relagbes professor e aluno, influenciando
diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

O comportamento do professor é ideologico, pois expressa suas
intencdes, crencas, valores, sentimentos, desejos que afetam cada aluno
individualmente.

Carl Rogers (1972), dentro de seu modelo de relacionamento
interpessoal tipicamente centrado no aluno, e ndo no professor, enfoca a
relacdo professor e aluno como um elemento que permite a criagdo de um
ambiente facilitador de aprendizagem e que os espagos educativos tenham um
ambiente propenso a produgdo de conhecimento. Podemos, entretanto,
observar que existe uma lacuna entre o que Rogers coloca e as questdes
vivenciadas no atual arquétipo educacional.

No modelo atual, parece-nos que o professor esta mais preocupado em
transmitir conteudos, seja introduzindo uma unidade, desenvolvendo-a ou
fechando-a numa visdo de sintese ou, voltando-se, principalmente, para as
atividades relacionadas com a avaliagdo, empenhando-se em observar,
registrar, comunicar ao aluno e analisar com este os comportamentos que
indicam se o aluno aprendeu ou n&o.

Em outros momentos, o professor pode se centralizar na explicagao,
discussdo e analise de objetivos, seja do curso, de uma unidade ou de uma
atividade.

Entretanto, quer seja lidando com os elementos do curriculo como os
conteudos, os objetivos, a avaliacdo, o professor pode fazé-lo de modo a
estabelecer ou prejudicar um clima facilitador de aprendizagem, uma vez que
essa selegao estara direcionando a sua pratica pedagdgica.

E por meio das relagbes interpessoais pedagdgica estimulada pelo
grupo social que os professores poderdo desenvolver sua capacidade de
compreender, de lidar com o outro, de aceita-lo e, ainda, de aprender a ampliar
conceitos e introjetar novos valores. Desta forma, para sua concretizacéo, é
imperativo uma nova constituicdo curricular e, consequentemente, uma pratica
pedagogica com necessarias mudangas nos focos referentes as relagdes e
inter-relacbes pessoais dos professores com seus pares e com os alunos.

A exigéncia, nos dias atuais, de um perfil de educador comprometido

com o processo educacional, com os resultados da aprendizagem de seus
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alunos, com a atualizagdo constante de seus saberes pedagdgicos e culturais,
nos remete a reflexdes no sentido de encaminhar mudancgas curriculares nos
cursos de formagao de educadores articulando as relagdes interpessoais como
um dos elementos de mediacao entre a racionalidade técnica e a racionalidade
pratica. Portanto, € necessario que se criem mecanismos de articulacdo no
campo curricular, com acdes efetivas para que ocorra o preparo filoséfico,
cientifico, técnico e afetivo do futuro educador.

Para que isso ocorra, € prioritario rever a postura epistemoldgica que
embasa os cursos de formagao de educadores, pois nem sempre eles estdo
articulados com a dimenséo teorico-pratico referente as aprendizagens
significativas.

Essa reflexdo ¢é interessante a medida que ela provoca uma
transformacdo no modo de atuar do profissional da educagao. E se ela for
entendida como uma situacio de interagcao pode dar novas formas de visao, de
compreensao e de reutilizacao de conteudos, uma vez que ela tem condigoes
de estar mais proxima da realidade educacional do aluno. Neste contexto,
afloram-se novos contornos da formacao e, consequentemente, da atuacgao
docente, demonstrando que “[...] os profissionais estdo se confrontando com os
valores, as concepgbes que guiavam suas escolhas [...] e repensa-las ou
Supera-las para serem capazes de fazer novas escolhas [...]”, conforme Arroyo
(2000, p. 161).

Assim, a conducdo das relagcbes interpessoais tem repercussao
significativa na aprendizagem e no desenvolvimento dos sujeitos delas
participantes, considerando que [...] o aluno é também um agente na relagéo
teoria-pratica [...]”, segundo Sacristan (1999, p. 20).

Um olhar atento, um prestar atengdo no outro, nos saberes e suas
dificuldades, em suas angustias, em seu momento, confere ao professor a
responsabilidade de formar seu aluno para a convivéncia coletiva, para
enfrentar e conviver com a diversidade. Esse modelo curricular e de ensino ira
refletir na pratica futura do aluno formado nos moldes abarcados pelo
paradigma da racionalidade pratica nos cursos de P6s-Graduagao Lato Sensu,
uma vez que habilitam, também, para o exercicio da docéncia em nivel

superior.
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Corroborando com esta assertiva, Sacristan e Pérez Gomez (1996, p.
32), nos coloca a necessidade de mudar o cotidiano escolar para que os alunos

[..] possam vivenciar préaticas sociais e intercdmbios
académicos que induzam a solidariedade, a colaboracéo, a
experimentacdo compartilhada, assim como a outro tipo de
relacgbes com o conhecimento e a cultura que estimulem a
busca, o contraste, a critica, a iniciativa e a criagao.

Neste interim, podemos considerar o quanto é importante, na pratica
docente, a valorizacdo, também, do desenvolvimento das relacdes
interpessoais pedagdgica.

A atitude de parceria e co-responsabilidade entre professor e aluno
oportunizaria o desenvolvimento do processo de aprendizagem, estabelecendo
atitude e comportamentos que os colocam juntos, lado a lado, trabalhando
pelos mesmos objetivos, até produzir um conhecimento que seja significativo
para o aprendiz. A construcdo deste conhecimento significativo sera o
arcabouco tedrico e pratico, refletido na sua praxis docente.

Desta forma, podemos considerar, conforme define Repusseau (1972, p.
35) que

[...] a pratica pedagogica, entendida como uma préaxis envolve
a dialética entre o conhecimento e a agdo como objetivo de
conseguir um fim, buscando uma transformagdo cuja
capacidade de mudar o mundo reside na possibilidade de
transformar os outros.

Neste contexto, a praxis — pratica intencionalizada — busca fazer o elo
entre o conhecimento tedrico e a agao transformadora na pratica docente,
contemplando o ser humano enquanto ser inconcluso, em constante mutacgao,
priorizando a assimilagédo e a ressignificagdo de conhecimentos na perspectiva
de contribuir na formacao de individuos autbnomos para atuar numa sociedade
em constante processo de transformacdo. Portanto, a praxis docente,
entendida como uma pratica intencionalizada, transforma a técnica na analise
das acdes explicitas, a pratica no planejamento e reflexdo e promove a
criticidade, fornecendo elementos capazes de analisar a prépria pratica e
promover mudancas a medida que as condi¢cdes sociais que modelam suas

praticas pedagogicas se desenvolvam no cotidiano de sala de aula.
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Um novo olhar para a constituicdo curricular dos cursos de POs-
Graduacao Lato Sensu precisa considerar as experiéncias formativas no
campo do ensino superior. Segundo Garcia (1999), o desenvolvimento do
conhecimento técnico-cientifico e a transitoriedade do conhecimento trazem
implicagdes claras para a redefinigdo do lugar do docente para atuar em nivel
superior. Seu papel ndo pode vincular-se somente ao dominio e a transmissao
de conteudos de sua disciplina. Deve estender-se a gestdo do processo
educativo com seus alunos, a preparagao do aprender a aprender.

Neste contexto, formar professores adquire, a cada momento historico,
niveis e formatos diferentes e remete a opgdes feitas no interior das relagdes
sociais.

Enfim, a pratica docente que os professores da Poés-Graduagado Lato
Sensu construiram por meio de sua formacgdo inicial e exercicio docente,
deveriam ser revisitados, pois € emergente a constituicdo de novos modelos
formativos — uma nova constituicao curricular — no sentido de incorporar as
estruturas de formacéo técnica, a formagdo pedagdgica e, neste contexto,
considerar elementos de mediagdo nessa dualidade técnica e pedagodgica. A
consideracao das relagbes interpessoais pedagogica como um dos possiveis
elementos desta mediagao, poderia se constituir no elo entre a racionalidade
técnica, entendida como conhecimento especifico de uma éarea, e a
racionalidade pratica, na busca da reconceitualizacdo da atividade docente.

Assim, as representacdes sociais, a constituicdo curricular, a pratica
docente, bom como as relagdes interpessoais pedagdgicas, serao utilizadas
como elementos de andlise para uma possivel reconceitualizagao da atividade

docente, empreendida no capitulo .
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A representacdo social € um corpus
organizado de conhecimentos e uma das
atividades psiquicas gragas as quais os
homens tornam inteligivel a realidade fisica
e social, inserem-se num grupo ou numa
ligagdo cotidiana de trocas e liberam os
poderes de sua imaginacao.

Serge Moscovici (1978)
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CAPIiTULO Il

CONSTRUGAO DA PESQUISA: REPRESENTAGOES SOCIAIS,
CONSTITUIGAO CURRICULAR, PRATICA DOCENTE E RELAGOES
INTERPESSOAIS ENTRE PROFESSOR E ALUNO

Neste capitulo desenvolvemos a construgdo da pesquisa, com o objetivo
de alhearmos dados que nos indique quais as representagdes sociais que 0s
professores da Pdés-Graduacédo Lato Sensu possuem acerca da constituicdo
curricular, da pratica docente e das relagdes interpessoais entre professor e
aluno.

A investigagdo em educagdo tem se modificado ao longo do tempo,
sobretudo a partir da década de 80, no sentido de contemplar em seu bojo,
uma metodologia que procure enfatizar questdes como descri¢édo, a indugéo, a
teoria fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais.

Assim, a abordagem qualitativa passou a se fazer necessaria quando a
pesquisa envolve sujeitos e seus pareceres. Portanto, neste estudo, defende-
se esta modalidade de pesquisa, pois ela possui um carater flexivel, permitindo
aos sujeitos participantes da pesquisa interagir de acordo com sua perspectiva
pessoal sobre a tematica pesquisada.

Bogdan & Biklen (1994, p. 291) corroboram com esta assertiva quando
afirmam que ‘[...] o foco do investigador qualitativo no ‘como as coisas sdo na
realidade’ oferece uma oportunidade para fazer emergir pontos de vista
dispares e habitualmente desconhecidos”.

Neste contexto, a pesquisa qualitativa procura descrever e analisar
experiéncias complexas, a partir de uma énfase interacionista e simbdlica na
compreensao dos fatos analisados.

Desta forma, a Teoria das Representagdes Sociais e sua
contextualizag&do, sdo descritas neste capitulo com a finalidade de fornecer
suporte tedrico de analise dos dados coletados na pesquisa de campo, bem
como a definigdo dos conceitos referentes a ancoragem e objetivagao.

Serdo empregados neste trabalho, como instrumentos de coleta de
dados, o grupo focal e o questionario com perguntas abertas. Justifica-se esta
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escolha por compreendé-los como instrumentais de coleta de informagdes no
contexto das pesquisas qualitativas. Neste sentido, as vantagens e
desvantagens destes aportes metodoldgicos, serdo teoricamente embasadas
ao longo da investigagao.

Segundo Bogdan & Biklen (1994), ha as mais variadas formas de se
coletar os dados e de analisa-los. Portanto, todos tém em comum a definicdo
de investigacao qualitativa, por incidir sobre os diversos aspectos do contexto
educativo. Para tanto, a coleta das informagbes advindas dos grupos focais e
do questionario com perguntas abertas, enquanto elementos da investigagéo
qualitativa, foram realizados em seu ambiente natural (universidade/cursos de
pos-graduacgao/professores e seus pareceres advindos do exercicio docente).
Além do ambiente natural para coletar os dados, neste estudo, foi contemplada
a forma descritiva, em formato de palavras e imagens, o que caracteriza este
estudo enquanto uma pesquisa qualitativa, uma vez que a fala advinda do
grupo focal e do questionario com perguntas abertas, valorizou a questao do
direito de voz dos professores que compuseram esta amostra. Outro dado que
compde o universo da pesquisa qualitativa esta relacionado com a questao do
processo de construgdo e de analise. Por isso, neste estudo, estdo sendo
considerados os dados, como um elemento que favorecera um olhar
significativo sobre a tematica escolhida para esta pesquisa.

Assim, neste capitulo, s&o descritas as etapas da construgéo
metodoldgica, os dados coletados, as categorias de analise, sua construcéo,
bem como a descrigdo do grupo de estudo selecionado para compor a

pesquisa de campo.

2.1 Breve histérico da Teoria das Representagcdoes Sociais e seus
significados contemplados na analise do grupo focal e do questionario

com perguntas abertas

O conceito de representacdo nasceu com Durkhein na escola positivista
de tradigédo socioldgica. Durkhein distinguia entre o estudo das representagdes
individuais (como sendo dominio da Psicologia) e o estudo das representagdes
coletivas (do dominio da Sociologia). Durkhein (1967) afirmava que as

representacdes coletivas ndo poderiam ser reduzidas a representacdes
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individuais. Essa linha de pensamento tinha como pressuposto tedrico basico,
considerar a sociedade como um conjunto de fatos sociais. Esses fatos sociais
se impdem ao individuo enquanto manifestacbes caracteristicas da vida
coletiva. Entretanto, a teoria das representagdes sociais, na sua forma
socioldgica, originou-se na Europa, com a publicagao feita por Serge Moscovici
(1961) de seu estudo La Psychanalyse: Son image et son public. Moscovici
afirma que a nogao de representagdao coletiva de Durkhein descreve ou
identifica uma categoria que deve ser explicada a um nivel inferior. Assim,
surge a nocao de representagao social de Moscovici.

Com sua teoria, Moscovici (1976) propunha tornar as Ciéncias Sociais
mais adequadas ao mundo moderno. O ponto de partida por ele defendido
concebia que a Teoria das Representacbes Sociais necessitava de uma
redefinicdo nos rumos da Psicologia Social, uma vez que se apoiava numa
visdo tradicional, influenciada pela corrente comportamentalista norte-
americana, para a qual a Psicologia Social constituia uma subdisciplina da
Psicologia individual. Moscovici chama a atengao para a impossibilidade de se
pensar a existéncia do sujeito fora de um contexto social.

Ao contrario de Durkhein, que privilegiou o termo coletivas, Moscovici
prefere utilizar o epiteto sociais. As denominagdes tém carater metodolégico,
uma vez que Durkhein elegeu como campo de andlise sociedades conhecidas,
no final do século XIX e no inicio do século XX, como “sociedades primitivas”.
Assim, é possivel falar em representacdées coletivas, ja que o nivel de
consenso em torno delas é consideravel.

Nas modernas sociedades industrializadas, campo de trabalho eleito por
Moscovici, verifica-se uma multiplicidade tdo acentuada de ideologias e
praticas culturais que seria raro tentar encontrar representagcées realmente
coletivas. Sociais define com mais propriedade as contradicdes e conflitos na
sociedade ocidental.

O estudo das representagdes sociais leva a questionar a objetividade da
realidade social. Segundo Abric (1996) toda realidade é representada, ou seja,
apropriada por individuos e por grupos, reconstruida num sistema socio-
cognitivo. A realidade social é o fato objetivo, apropriado e reconstruido pelo
grupo ou individuo, uma vez que a experiéncia grupal se incorpora as

estruturas cognitivas individuais. Representagdes sociais e praticas sociais sdo
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indissociaveis: as representacbes guiam e determinam as praticas e estas
agem, criando ou transformando representa¢des sociais. Moscovici (2000)
afirma que as representagdes sociais sdo complexas e sdo os resultados da
interacdo e da comunicagdo no interior do grupo social. Inserem-se num
quadro de pensamento pré-existente, dependendo de um sistema de crencas
baseado em valores, tradigbes e imagens do mundo.

Jodelet (1985) corrobora, acrescentando que a representagao social é o
ponto de interse¢cdo do psicologico e do social. Ainda conforme Jodelet, as
representacdes sociais constituem-se a partir das experiéncias, dos
conhecimentos, informagées e modelos de pensamentos transmitidos,
cotidianamente, através da tradi¢cao, educacado e comunicagao social.

Toda representacao social define-se por seu conteudo, o qual tem como
elementos conceitos e imagens criadas por alguém a respeito de um objeto, de
forma a se relacionar com outras pessoas. Assim, segundo Jodelet (2001, p.
22), representagdes sociais “[...] € uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a
construgdo de uma realidade comum a um conjunto social [...]”. Desta forma,
as representagdes sociais, enquanto sistemas de interpretacdo que regem as
relagdes das pessoas com o mundo e com os outros, orientam e organizam as
condutas e comunicagdes sociais, interferindo em processos variados como o
desenvolvimento individual e coletivo, a definicdo das identidades pessoais e
sociais, a expressao dos grupos e as transformagdes sociais.

Assim, é preocupacao deste estudo apontar quais as representagdes
sociais que os professores da Pés-Graduacao Lato Sensu possuem acerca das
relagdes interpessoais como elemento de mediagdo entre a racionalidade
técnica, ou seja, o conhecimento tedrico pertencente a cada area de
especializacdo e a forma como esse conhecimento € veiculado nos espacos
educacionais, campo da racionalidade pratica, possibilitando, desta forma, um
novo olhar para a constituicdo curricular dos cursos de Pés-Graduacédo Lato
Sensu, considerando que a representagcdo social é, portanto, produto e
processo de uma elaboragao psicoldgica e social do real, ou ainda, designa
uma forma de pensamento social.

Neste contexto, Moscovici afirma que sao dois 0s processos que geram

representacdes sociais e, consequentemente, propiciam a familiarizagdo do
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desconhecido: ancoragem e objetivagao. A ancoragem transfere o estranho
para um referencial que possibilita sua interpretacdo e comparacéao, através de
uma relagao entre “categorias e roétulos”. Ancorar é classificar, nomear, rotular
e, obviamente, representar. O processo de ancoragem, que lida com a fase
simbdlica da representagao, entendida como a imagem que se cria sobre
determinado fato, interpreta e assimila os elementos familiares, classificando-
0s e nomeando-0s.

A objetivagao, a fase figurativa, por sua vez, é o resultado da capacidade
que o pensamento e a linguagem possuem de materializar o abstrato,
elaborando um novo conceito a partir dos registros individuais existentes.

A objetivacdo confecciona um cenario familiar ao que outrora era
desconhecido. Ocorre em duas fases: a primeira relaciona o conceito com a
imagem. Segundo Moscovici (1985, p. 22) “I...] as palavras sdo incorporadas
no nucleo figurativo, uma estrutura de imagem que reproduz uma estrutura
conceptual de uma maneira visivel [...]', o que evidentemente facilita a
comunicagao do que esta sendo representado, que deixa de ser uma entidade
abstrata e assume uma existéncia com carater autbnomo.

A segunda fase da objetivagdo ocorre para Moscovici, quando o0s
elementos do pensamento sao transpostos para a realidade, nao havendo mais
separagao entre a representacdo e o objeto representado. Nesse sentido,
ancoragem e objetivacdo sdo fundamentais para a construgdo das
representacdes sociais.

Conforme Moscovici (1978, p. 176):

Se a objetivagdo mostra como os elementos representados de
uma ciéncia se interagem a uma realidade social, a ancoragem
permite compreender o modo como eles contribuem para
modelar as relagées sociais e como as exprime.

Considerar a teoria das representagdes sociais, bem como as definicdes
de ancoragem e objetivacdo neste trabalho de pesquisa permite-nos
compreender os meandros que se tecem em torno da realidade social dos
educandos e das relagbes sociais que se constroem em sala de aula, no
sentido de verificar se as representagdes que os professores da pos-

graduacgao possuem acerca das relagdes interpessoais compdem sua pratica
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pedagogica, enquanto um elemento que promove a participagdo e co-
responsabilidade no processo de constru¢cdo de conhecimentos.

Por outro lado, é premissa deste estudo, também, verificar a
representacao social dos sujeitos da pesquisa no que concerne a constituigao
curricular dos cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu como um elemento que
prioriza a formagao técnica do futuro professor, desconsiderando a formagao
pedagdgica desta génese.

Assim sendo, com um grupo composto por 07 (sete) professoras que
ministram aulas em cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu, especificamente na
area da Educacdo, foi verificada qual a representagdo social que essas
professoras possuiam acerca das relagdes interpessoais, enquanto um dos
possiveis elementos de mediagdo entre a racionalidade técnica e a
racionalidade pratica, bem como sua representacdo a respeito da constituicdo
curricular dos cursos de Pés-Graduagéao Lato Sensu, em que exercem a fungéo

docente.

2.2 O grupo focal como instrumento de coleta de dados

Na esfera das abordagens qualitativas, a técnica da utilizagdo de grupo

focal vem sendo cada vez mais utilizada. Segundo Minayo (1994, p. 22), a
pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo de significados, motivagées,

aspiragbes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a

um espago mais profundo das relagbes, dos processos e dos

fenébmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variavel.

Nesta metodologia utilizada em pesquisas qualitativas, tem-se a
orientagao dialética que prioriza a relagado dindmica entre sujeito e objeto, no
processo de conhecimento. Neste contexto de interagdes, o pesquisador é um
ativo descobridor do significado das ag¢des e das relagbes que se ocultam nas
estruturas sociais. Assim, segundo Minayo (1995, p. 24-25), a abordagem

dialética

50



[...] se propbe a abarcar o sistema de relagbes que constroi, o
modo de conhecimento exterior ao sujeito, mas também as
representagbes sociais que traduzem o mundo de significados
[...]. Advoga também a necessidade de se trabalhar com a
complexidade, com a especificidade e com as diferenciacdes
que os problemas e/ou objetos sociais apresentam.

Desta forma, nas pesquisas qualitativas, a utilizacdo de grupo focal
permite ao pesquisador compreender processos de construgdo da realidade
por determinados grupos, bem como compreender as representagdes sociais
nas quais estdo ancorados certos comportamentos, crencas, habitos, valores,
etc.

Morgan (1997) define grupo focal como uma técnica de pesquisa que
coleta dados por meio da interagdo do grupo, caracterizada, também, como um
recurso para compreender o processo de construcdo das percepgdes, atitudes
e representagdes sociais dos componentes do grupo.

Diferentemente de outros instrumentos de coleta de dados, a esséncia
do grupo focal consiste justamente em se apoiar na interacdo entre seus
participantes para colher dados, a partir de topicos que sido fornecidos pelo
pesquisador, atuando como moderador do grupo. A coleta de dados atraves de
grupo focal tem como premissa abalizar-se na tendéncia humana de formar
opinides e atitudes na interagdo com outros individuos.

A utilizag&do de grupo focal, nesse sentido, contrasta com dados colhidos
em questionarios fechados ou entrevistas individuais, onde o individuo é
convocado a emitir opinides sobre assuntos que talvez ele nunca tenha
pensado a respeito anteriormente. Numa discussao grupal, os sujeitos podem
mudar de posi¢cao ou fundamentar melhor sua posicao inicial quando expostas
a discussdes de grupo. E exatamente este processo que o grupo focal tenta
captar. Segundo Gatti (2005, p. 09)

O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de
pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto
de interagao criado, permitindo a capitacdo de significados
que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se
manifestar.

A metodologia de pesquisa amparada na técnica de grupo focal analisa
os produtos gerados pela discussdo em grupo, através de perspectivas
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diferenciadas sobre uma mesma questdo, como dados capazes de formular
teorias, testar hipoteses e aprofundar o conhecimento sobre um tema
especifico.

Desta forma, as discussdes no grupo focal podem estimular a analise,
que promove a reflexdo critica sobre a tematica abordada, concorrendo para a
mudanga de paradigmas e alteragdo da pratica, até entdo ancorada, admitindo
a compreensao de idéias compartilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos
modos pelos quais os individuos sao influenciados pelos outros.

Assim, para que a técnica do grupo focal seja plenamente contemplada,
fazendo emergir as representagdes que os professores da Pds-Graduagao Lato
Sensu possuem acerca da pratica docente dos professores que ministram
aulas em cursos de Pds-Graduacéo Lato Sensu e das relagdes interpessoais
pedagogica como elo de mediagdo entre os conhecimentos técnicos e a forma
como esses conhecimentos sao veiculados, alguns cuidados necessitam ser
tomados.

Segundo Sa apud Abric (1996, p. 43-44), algumas fungdes essenciais

tem o papel de sustentar a posi¢ao do grupo focal constituido:

[..] a - fungbes de saber; que permitem aos individuos
compreender e explicar a realidade, definem o quadro de
referéncia comum que permite a troca social, a transmisséo e
a difusdo desse saber ingénuo; b- fungbes identitarias, que
definem a identidade e permitem a salvaguarda das
especificidades dos grupos, desempenhando um papel muito
importante no controle social exercido pela coletividade sobre
cada um de seus membros; c- fungcbes de orientacdo que
definem prioritariamente o tipo de relagbes pertinentes ao
individuo por constituir um sistema de antecipagbes e de
expectativas, selegéao e filtragem de informagbes definindo o
que é licito, toleravel ou inaceitavel em um dado contexto
social e, d- fungdes justificatérias, que definem a posteriori as
tomadas de posicdo e os comportamentos, permitindo aos
individuos justificarem seus comportamentos e condutas em
uma determinada situagédo em relagdo aos participantes.

Neste contexto, as Representacdes Sociais possuem fungdes sociais
muito delimitadas, procurando explicar eventos sociais relevantes, orientar e
justificar a¢des direcionadas aos objetos de representagdes, correspondendo,
também, a situagbes reais de vida construida e explicada pelos sujeitos em

seus contextos sociais, que devem ser analisadas criticamente ao se
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manifestarem nas palavras, condutas e sentimentos que se legitimam e se
institucionalizam.

Desta forma, o papel do pesquisador ao conduzir o grupo focal
constituido é de suma importancia, na medida em que o objetivo € transformar
0 que é considerado desconhecido e nao familiar em percep¢des faceis de
serem assimiladas as estruturas cognitivas existentes.

Assim sendo, vale apontar que a pesquisa qualitativa tendo como
técnica de coleta de dados a utilizagdo de grupo focal, nos aponta que,

metodologicamente, ela possui limites e possibilidades.

2.2.1 Limites e possibilidades na utilizagao de grupo focal nas pesquisas

em educacao

Os limites e possibilidades na utilizagdo de grupo focal em pesquisas
qualitativas, a partir da discussdo da tematica em analise, nos possibilitam a

construcdo do seguinte quadro sintese’:

Possibilidades

Limites

Agrupar uma soma de conhecimentos
maior do que quaisquer perspectivas
individuais, gerando novos insights e um
aprendizado mutuo.

Menor controle do pesquisador sobre os
dados que emergem das discussdes nos
grupos constituidos.

Probabilidade de entender as diferencas e
proximidades existentes entre o discurso
e a pratica.

Possibilidade de o grupo desvirtuar-se
dos objetivos propostos na discussdo em
tela.

Articular os multiplos entendimentos e
significados revelados pelos participantes.

Gerar intimidagdes,
barreiras defensivas.

insegurangas ou

Ampliar o cabedal explicativo do tema em
pauta.

@) pesquisador pode inferir
posicionamentos pessoais na discussao,
contaminando a coleta de dados.

’ Fonte: GATTI, Bernardete Angelina. Grupo Focal na pesquisa em ciéncias sociais ¢ humanas. Brasilia:

Liber Livro Editora, 2005.
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Assim, a partir da utilizacdo de grupo focal, tendo como metodologia de
analise a Teoria das Representacbes Sociais, foram consideradas as
representagdes que os sujeitos selecionados para compor o grupo de estudo,
possuem acerca da pratica docente e das relagdes interpessoais como um dos
elementos de mediag&o entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica,
presentes na constituicdo curricular dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu.

Vale ainda ressaltar que, segundo Gatti (2005), podem ocorrer algumas
desvantagens na utilizagdo de grupos focais como instrumento de coleta de
dados em pesquisas de cunho qualitativo. Partindo desta premissa e
considerando os pareceres significativos apontados por Gatti (2005) referente
as desvantagens em utilizar este instrumental — grupos focais — destacamos o
menor controle do pesquisador sobre os dados que emergem das discussdes
nos grupos constituidos. Portanto, este estudo pretende, também, verificar se
houve maior ou menor controle sobre os pareceres dos professores acerca da
pratica docente e das relagbes interpessoais como um dos elementos de
mediacao entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica, presentes na
constituicdo curricular dos cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu. Para
complementar a analise de elementos e fortalecer os objetivos propostos na
discussdo em tela, foi acrescido, como elemento de verificagdo e ampliagéo
das discussdes, um questionario com questdes abertas. Este questionario foi
elaborado com o objetivo de coletar e compreender melhor a tematica do
presente estudo no que se refere a pratica docente e as relagdes interpessoais
pedagogica como elemento de mediagdo entre a racionalidade técnica e a
racionalidade pratica, presentes na constituicdo curricular dos cursos de Pos-

Graduacéao Lato Sensu.

2.3 Descrigao do percurso metodolégico

As etapas referentes a trajetéria metodoldgica foram empreendidas da
seguinte forma: seleg¢do do grupo em estudo, tendo como premissa contemplar
como sujeitos da pesquisa, professores em exercicio docente nos cursos de
Poés-Graduacéao Lato Sensu, especificamente na area de Educacgao, em funcéo
do foco da pesquisa empreendida. Logo a seguir, foram realizadas as

seguintes agoes:
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1) Constituicdo do grupo focal — contato telefébnico com os sujeitos que
compdem o grupo de estudo — Definido os participantes do grupo focal, foi
apresentado um questionario previamente elaborado para tragar o perfil desses
professores;

2) Aplicacao de questionario, com questdes abertas;

3) Transcricdo das falas dos professores que compuseram o grupo de
estudo;

4) Processo de categorizagdo das questdes que emergiram das falas
dos professores que compuseram o grupo de estudo;

5) Analise das falas e das categorias, aportada no referencial tedrico das
representacgdes sociais e do grupo focal.

6) Analise do questionario aplicado aos professores, sujeitos da
pesquisa.

Com o aporte teorico-metodologico das representagdes sociais, 0
percurso empreendido na pesquisa buscou identificar qual a representacao
social que os professores dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu possuiam
acerca da pratica docente e das relagdes interpessoais pedagdgica como um
dos elementos de mediagédo entre o campo tedrico — racionalidade técnica —
e a forma como esse conhecimento é veiculado nos espagos educacionais —
racionalidade pratica —, presentes na constituicdo curricular dos cursos de
Pdés-Graduacéao Lato Sensu.

Os instrumentos utilizados para atender aos objetivos propostos nesta

pesquisa foram:

Instrumento 1 - Questionario de Identificagdo: Este instrumento teve como
objetivo localizar os componentes do grupo focal, no espago da Pés-
Graduacao; no tempo e na escolaridade (Apéndice 1).

Instrumento 2 — Grupo Focal: Discusséo realizada no grupo focal, constituido
por 07 professoras da Pdés-Graduagédo Lato Sensu, realizada em 03 (trés)
sessdes gravadas e filmadas, com duragdo de uma (01) hora cada, nas
dependéncias da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP,

local definido com os participantes do grupo em estudo, com o objetivo de
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emergir representac¢des acerca da pratica docente e das relagbes interpessoais
(Apéndice 2).

Instrumento 3 — Questionario com perguntas abertas: Este instrumento teve
como premissa identificar elementos pertencentes a constituicdo curricular dos
cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu no que se refere a inter-relagdo com a
pratica docente, formacdo técnica e pedagodgica, formagdo de sujeito e

sociedade (Apéndice 3).
2.4 Categorias de analise do Grupo Focal

A partir das discussdes realizadas pelos professores que compuseram a
amostra do grupo focal, foi empreendida a agdo de elaborar as categorias que
foram utilizadas como fonte de analise da presente pesquisa.

Desta forma, as categorias previamente selecionadas pela pesquisadora
poderiam, ao longo do processo, sofrer alteracbes no sentido de apontar
algumas categorias emergentes.

Assim, as categorias de analise selecionadas foram:

1) Categoria de Identificagdao: Explosao de Idéias

Conhecimento do objeto Imagem

informacéo — —

A categoria de identificagdo buscou investigar os significados e as percepgoes
sobre Relacgdes Interpessoais como um dos possiveis elementos de mediagao
entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica.
2) Categoria relacional: Construgoes Singulares
Informacgao e Pratica pedagogica

Imagem
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A categoria relacional se propde identificar se os professores selecionados
para compor o grupo em estudo relacionam as relagdes interpessoais com sua

pratica pedagdgica.

3) Categoria de Representagdo: Construindo a Representagao Social

Pratica pedagogica — — Elemento de mediagao

A categoria de representacao busca identificar qual a representagéo social que
os professores que compdem o grupo em estudo possuem acerca das
relagdes interpessoais como um dos possiveis elementos de mediagéo entre a

racionalidade técnica e a racionalidade pratica.

241 Uma breve explicitacao sobre a construcao das categorias de

analise do grupo focal

A primeira categoria de analise denominada de Categoria de
Identificacdo: Explosdo de Idéias, selecionada para esta pesquisa, tem como
premissa investigar os significados e as percepgbes sobre relagdes
interpessoais como um dos possiveis elementos de mediacdo entre a
racionalidade técnica e a racionalidade pratica. Para alcangar este objetivo, foi
solicitado aos participantes que respondessem ao seguinte questionamento:
qual a primeira idéia que lhes vem a mente quando se fala em relagées
interpessoais nos cursos de Pos-Graduagdo Lato Sensu como elemento de
mediagdo? A seguir, foi solicitado aos participantes que, a partir desta idéia,
criassem uma imagem.

A partir da identificagdo do objeto proposto — Relagdes Interpessoais — a
segunda categoria de analise nominada de Categoria Relacional: Construgbes
Singulares se propde a identificar se os professores selecionados para compor
a amostra relacionam as relagbes interpessoais com sua pratica pedagaogica.

A terceira categoria de analise, denominada Categoria de

Representacao: Construindo a Representagdo Social, busca identificar qual a
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representacdo social que os professores possuem acerca das relacdes
interpessoais pedagogica como elemento de mediagcdo entre a racionalidade
técnica e a racionalidade pratica. Para a consecucgao desta etapa, foi solicitado
aos participantes do grupo que respondessem ao seguinte questionamento: a
condugdo das relagbes interpessoais em sala de aula possibilita que tipo de
pratica pedagdgica de sucesso, considerando a aprendizagem dos alunos?

Na analise dos dados coletados com as discussdes realizadas no grupo
focal, poderiam ser acrescidas novas categorias, denominadas de categorias
emergentes, ndo contempladas nas trés (03) categorias previamente
selecionadas — Categoria de ldentificacdo: Explosdo de Idéias; Categoria
Relacional: Constru¢des Singulares; Categoria de Representagao: Construindo
a Representagao Social — e que seriam incorporadas enquanto analise® a ser

empreendida por esta pesquisadora, na presente pesquisa.

2.5 Instrumento 3: O questionario como instrumento complementar de

coleta de dados

A utilizagdo do questionario foi empregada nesta pesquisa, como técnica
complementar de coleta de dados. Este recurso de coleta de dados esta
vinculado as pesquisas qualitativas, principalmente ao se priorizar questdes
abertas. Neste sentido, ao se elaborar as questdes complementares da coleta
de dados, priorizou-se que os professores que compuseram a amostra deste
trabalho pudessem ter maior liberdade de se expressar sobre o proposto na
questao e com isso fortalecer questdes apresentadas em outros instrumentais
— grupos focais. Neste contexto da pesquisa, 0 uso do questionario esta
justificado por se constituir num instrumental que muito contribui na ampliagéo
e elucidacdo de alguma questdo, ndo contemplada anteriormente.

Assim, o questionario foi elaborado com perguntas abertas que
possibilitaram aos professores — sujeitos pesquisados —, argumentar,
justificar, contextualizar e explicitar de forma mais abrangente suas respostas.
Neste sentido, as perguntas deveriam apontar para os assuntos pontuais a

serem pesquisados. Portanto, ao elaborar as questbes, presentes neste

¥ Anélise empreendida no Capitulo III.
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questionario, foi considerada a necessidade de melhor explicitar alguns
aspectos decorrentes da constituicdo do curriculo e como alguns elementos
referentes as relagdes de poder, ideologia, formagdo de sujeito e sociedade
estao presentes nos cursos de Pés-Graduacéo Lato Sensu como critérios para
a formacao de futuros professores para atuar no ensino em nivel superior. A
utilizacdo do questionario, neste estudo, esta direcionada para apresentar e
justificar quais os critérios utilizados na organizagao do curriculo dos cursos de
Po6s-Graduagao Lato Sensu em que os professores — sujeitos pesquisados —
exercem ou exerceram a fungao docente, quais as disciplinas que compdem 0s
cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu e qual o perfil de aluno, adequado para
ser professor e para atuar em uma sociedade que exige a competéncia técnica
do profissional.

Um dos aspectos relevantes da utilizacdo do questionario como
instrumento complementar de coleta para a analise de dados € o registro das
representacdes sociais dos professores sobre a constituicdo curricular dos
cursos de Pdés-Graduacdo Lato Sensu e sua inter-relacdo com a formacgao
pedagogica do futuro professor. Outro aspecto que justifica a utilizagcado deste
instrumento é a possibilidade de ampliar elementos reflexivos sobre a questao
da competéncia pedagdgica do futuro professor e os subsidios que permeiam
seu processo de formagao, com especial atengao para informagdes ocultas do
curriculo denominado neste trabalho de pesquisa como relagdes interpessoais
pedagogica, especificamente na pratica que o professor utiliza para trabalhar
as experiéncias e os conhecimentos que os alunos trazem para 0 seu processo
de formacado. Desta maneira, a constituicdo curricular se torna elemento
relevante neste processo, na medida em que delimita quais as competéncias
que deverao ser desenvolvidas pelos futuros professores para atuarem como

tal, nos mais diferenciados cursos de Pds-Graduagao.

2.6 Justificativa teérica para a utilizagdo do questionario com perguntas

abertas, como técnica de recolha de dados

Toda constituicdo curricular estda embasada em teoria (curricular), que
contém em seu bojo, praticas pedagdgicas diferenciadas. Considerando que as

concepgdes de curriculo e pratica docente sdo elementos interligados no
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processo educacional, faz-se necessario uma descricdo minuciosa dos
meandros que se tecem em torno desta dualidade, a fim de que consigamos
identificar na constituigdo do curriculo dos cursos de Pds-Graduagdo Lato
Sensu a justificativa para a escolha dos elementos que o constituiram, bem
como a pratica pedagogica advinda desta escolha.

No campo curricular, as opgdes tedricas desembocam, nido raro, em
classificagdes diversas, procurando as vezes, algo coincidente em tentativas de
abordagens nas concepg¢des de curriculo e pratica docente, através das quais
se diferenciam formas distintas de relacionar a teoria com a pratica e a
instituicdo educativa com a sociedade. Devido a isso, podem-se confirmar a
existéncia de varios angulos de abordagens do campo tedrico, definidores das
teorias de curriculo, influenciando diretamente a pratica docente.

Segundo Sacristan (1998, p. 119), “[...] as préticas e as palavras tém sua
historia e refletem as atividades nas quais forjaram os significados que
arrastam até nos, projetando-se em nossas agées e pensamentos, na forma de
dar sentido a experiéncia’.

Corroborando com Sacristan, Goodson (1995) define que uma histoéria
de curriculo escolar, enquanto dimensao histérica social, centrada numa
epistemologia social do conhecimento escolar, preocupado com os
determinantes sociais e politicos do conhecimento educacional organizado,
deve procurar descobrir os conhecimentos, valores e habilidades considerados
verdadeiros e legitimos em determinada época, assim como investigar de que
forma essa validade e legitimidade foram estabelecidas.

Referido pressuposto esta ancorado no principio de que uma teoria
sistematiza e fundamenta decisdes epistemoldgicas correspondentes a um
conjunto organizado de analise, interpretagbes e compreensbes dos
fendmenos curriculares.

Neste contexto, procurar encontrar justificativas para o atual modelo
curricular que direciona a formagao docente para atuar nos cursos de Pds-
Graduacgao Lato Sensu encaminhou esta pesquisa, também, para uma certa
analise da constituicao curricular dos cursos de Pdés-Graduacado Lato Sensu,
ainda que ndo aprofundada, e sua inter-relacdo com a pratica docente. Deste
binbmio, privilegiamos as relagdes interpessoais pedagdgica como uma

competéncia presente em uma pratica docente de sucesso, capaz de promover
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aprendizagens significativas, caracterizando-se, pois, como relagdes
interpessoais pedagogica.

Assim, se considerarmos que o curriculo atual dos cursos de Poés-
Graduagdo Lato Sensu, parece-nos estar organizado para transmitir
habilitagdes curriculares técnicas a todos os pos-graduandos, de forma
igualitaria, e que esta pseudo neutralidade ignora o fato de que o conhecimento
introduzido nas instituicdes formadoras ja € uma escolha de um universo muito
mais vasto e principios sociais possiveis, podemos considerar por meio de
representacbes hegemonicas e ideologicas que ha uma redugdo da
compreensao e uma valorizacao da eficiéncia e das habilidades técnicas.

Para uma andlise menos superficial, trés aspectos precisam ser
considerados: a instituicdo formadora (enquanto /ocus contraditério na
preservacdao e transformagédo); as formas de conhecimento (recolocar o
conhecimento socializado e as relagdes sociais que dominam as salas de aula)
e O proprio educador.

Todos esses elementos estdo sujeitos a uma interpretagdo de suas
respectivas fungbes numa sociedade complexa, estratificada e desigual, como
a nossa.

Assim, com o questionario com perguntas abertas, enquanto opgao
complementar de coleta e andlise de dados procura-se, neste estudo,
desvendar, através das falas dos sujeitos pesquisados, dos documentos
analisados e dos autores consultados, os meandros que se tecem para a
constituicdo curricular dos cursos de Pés-Graduacdo Lato Sensu, para a
escolha das disciplinas que compdéem o curriculo e, consequentemente, a

pratica docente que se encontra presente no bojo destas escolhas.
2.7 A Organizagao do questionario

Com a finalidade de ampliar a discussao sobre a constituigdo curricular
nos cursos de Pds-Graduagado Lato Sensu e sua inter-relagdo com a pratica

docente a ser desenvolvida, foram elaboradas as seguintes perguntas aos

professores:
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1) Em relagcdao ao Curriculo Prescrito para os cursos de Pos-
Graduacgao Lato Sensu:

a) De acordo com a constituigdo curricular do(s) curso(s) de Pos-
Graduacéao Lato Sensu que leciona, quais as competéncias que se espera
que o pds-graduando desenvolva ao longo do curso?
b) Ja participou da elaboragdo de um curso de Pés-Graduacgado Lato
Sensu? Em caso positivo, no momento em que participou da escolha de
disciplinas para este curso, enquanto professora e gestora (coordenacgéo),

qual foi sua grande preocupagao ao elaborar este curriculo?

2) Em relagao aos projetos de intervengao:
a) Que elementos da pratica pedagogica séo apresentados aos pos-

graduandos?

3) Quanto a relacao entre o curriculo prescrito e a pratica pedagoégica:
a) Nos cursos de P6s-Graduagao Lato Sensu existe esta inter-relagao?
b) Indique quais as disciplinas que colaboram na formacdo de conceitos
referentes ao dominio de conhecimentos e experiéncias profissionais no
curso que vocé leciona. Justifique.
c) Quais as disciplinas do curso que vocé leciona que apontam
preocupagao com a formacdo critica para analise da sociedade?
Justificar.
d) Indique quais as disciplinas que colaboram na formagédo de conceitos
referentes a formacgao filosoéfica/lhomem no curso que vocé leciona.
Justifique.
e) Quais as disciplinas que apontam a preocupagéo com a formagao de
analise critica de modelos de sociedade no curso que vocé leciona?
Justifique.
f) Qual sua definicdo ou concepgao de Curriculo?

g) Comentarios complementares.
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2.8 Categorias de analise do questionario com questoes abertas

Apoés a aplicagao e analise do questionario, contendo questbes abertas,
foram elaboradas as seguintes categorias de analise:
1) (Em relacdo ao) Curriculo Prescrito para os cursos de Pds-Graduagéao
Lato Sensu.
2) (Em relacao aos) Projetos de Intervencgao.

3) (Quanto a relacao entre o) Curriculo prescrito e a pratica pedagogica.

2.8.1 Uma breve explicitagdo sobre a construcao das categorias de

analise do questionario com questdes abertas

Na categoria que contempla a questdo de numero 1, abordando a
Relagdo do Curriculo Prescrito, tem-se como objetivo discutir a constituicdo
curricular dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu. Portanto, a énfase no
processo de formagao, bem como as competéncias desenvolvidas na formagao
do pés-graduando, faz parte desta categoria.

Em relagdo aos projetos de intervengdo que compdem a categoria de
analise presente na questao de numero 2, o propdsito € analisar os elementos
da pratica pedagdgica apresentados aos pés-graduandos ao longo do curso.

E, quanto a relagdo entre o curriculo prescrito e a pratica pedagdgica,
terceira categoria de analise do questionario, elementos como a inter-relagéao
entre curriculo e pratica pedagdgica, as disciplinas que apontam para a
formacao de sujeito e sociedade, bem como a preocupagao com a escolha das
disciplinas que irdo compor a grade curricular, serdo o mote da analise

empreendida, explicitada no Capitulo Il

2.8.2 A andlise dos dados coletados no questionario com perguntas

abertas — Instrumento 3

Para a analise dos dados coletados nos questionarios serdo considerados
0s seguintes aspectos no que se refere a representagdo social que os
professores possuem sobre:

a) A constituicdo dos curriculos dos cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu;
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b) Como os professores véem seu papel na utilizagdo dos elementos
pertencentes a racionalidade pratica na formacao docente?

c) De acordo com a constituicdo curricular dos cursos de Pds-Graduagao
Lato Sensu, qual a relagdo entre conhecimento técnico e conhecimento

pedagogico?

Desta forma, na interseccdo da analise dos elementos constantes nas
discussodes realizadas, tanto no grupo focal constituido quanto no questionario,
elaborado com perguntas abertas, & premissa desta pesquisa verificar qual a
representacdo social que os professores que ministram aulas nos cursos de
Pos-Graduacéao Lato Sensu possuem sobre a constituicdo curricular dos cursos
de Pds-Graduagao Lato Sensu e sua inter-relacdo com a formacdo de um
profissional global, que atenda tanto as especificidades técnicas quanto as
especificidades pedagogicas, inerentes ao profissional docente, bem como a
consideragao das Relagdes Interpessoais como elo entre a racionalidade
técnica e a racionalidade pratica.

Neste contexto, elementos como a escolha das disciplinas, os projetos
de intervencéao, a cultura académica, as relagées de poder e a ressignificagdo
da praxis docente sdo analisadas enquanto elos articuladores da formacao do
professor e, portanto, eixo da analise da pesquisa.

Assim, os elementos constitutivos do curriculo e sua interface com a
praxis docente fornecem subsidios tedricos sobre a finalidade dos cursos de
Pos-Graduacado Lato Sensu, tendo como especificidade a formacao de

professores para o exercicio no ensino superior.

2.9 O grupo em estudo selecionado para a pesquisa

Este trabalho de pesquisa busca averiguar se os professores dos cursos
de Pés-Graduacao Lato Sensu consideram as relagdes interpessoais como um
dos possiveis elementos de mediagdo entre a racionalidade técnica e a
racionalidade pratica na constituicdo curricular dos cursos de Pds-Graduacéao
Lato Sensu. Assim, para compor este grupo em estudo do grupo focal, foram
selecionados sete (07) professores que ministram aulas em cursos de Pés-

Graduacao Lato Sensu da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo —
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PUC-SP. O mesmo grupo de professores respondeu ao questionario
complementar, com perguntas abertas.

Os sujeitos aqui selecionados pertencem ao quadro docente da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC/SP, ministrando aulas nos cursos
de Pés-Graduagao Lato Sensu, considerando que a Pdés-Graduagdo € uma
unidade académica que, desde 1983, desenvolve acgbes de educacdo
continuada, organizadas e propostas pelos docentes e pesquisadores da
Universidade, nas mais diversas areas do conhecimento.

Movida pela crenga de que os resultados da producédo universitaria
devem, necessariamente, contribuir de modo efetivo e permanente no
desenvolvimento da acdo consciente dos individuos na sociedade, a Pés-
Graduacgao Lato Sensu da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
promove, além de cursos de extensdo e de Pdés-Graduagao Lato Sensu
(especializagao), eventos, work-shops, seminarios, atingindo cerca de 12 mil
pessoas por ano.

Os cursos oferecidos pela Pés-Graduacdo Lato Sensu da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo sdo subdivididos em 16 areas do
conhecimento, a saber: Administracdo, Economia, Ciéncias Contabeis e
Atuarias; Arquivologia; Biologia; Ciéncias da Religido; Comunicagao; Direito;
Educacdo; Exatas; Fonoaudiologia; Gerontologia; Histéria e Geografia;
Linguas; Maturidade; Psicologia; Saude e Tecnologia da Informacgéao.

Dentro desta estrutura organizacional de ensino, as professoras
selecionadas para compor o grupo em estudo nesta pesquisa exercem suas
atividades, ora como docente em cursos de educacido e em cursos de outras
areas do conhecimento, ora como coordenadora de curso de graduagao e Pés-

Graduacao Lato Sensu.

2.9.1 Composigao do perfil do grupo em estudo

O perfil dos sujeitos que compuseram o grupo em estudo esta
caracterizado nos graficos que se seguem. A construgcdo dos graficos teve
como objetivo tracgar o perfil dos componentes do grupo em estudo de acordo
com o questionario de identificagdo aplicado no inicio da constituicdo do grupo

focal. Os graficos foram elaborados de acordo com a atividade funcional,
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escolaridade, agéncia formadora, cursos que ministram aulas na Poés-

Graduacao Lato Sensu, disciplinas ministradas e tempo de docéncia.

GRAFICO 1 — ATIVIDADE FUNCIONAL

(Professores que desempenham func¢des na area educacional)

M Atividades de
Docéncia

E Coordenacao de
Curso

Grafico 1 — O perfil dos sujeitos que compuseram o grupo em estudo, ora exercendo a fungéo
de docente, ora exercendo cargos de coordenagdo de curso sdo apontados neste grafico,
denotando a predominancia para a atividade docente.

GRAFICO 2 - ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES

(Ultima formagao institucionalizada dos professores)

OP6s Doutorado

E Doutorado

Gréafico 2 — Organiza as informagdes referentes a escolaridade das professoras e, neste
sentido, é verificavel que 6 professoras que compdem o grupo focal possuem doutorado e 1
professora possui pods-doutorado, o que nos aponta que a formagao destes professores
esteve ocorrendo de maneira paralela com o tempo de docéncia, uma vez quer todos
possuem uma significativa experiéncia em termos de anos de docéncia.
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GRAFICO 3 — AGENCIA FORMADORA

(Ultima instituigdo formadora dos professores)

OP6s Doutorado
UNICAMP/SP

W Doutorado PUC/SP

@ Doutorado USP/SP

Grafico 3 — Ficou evidenciada a instituicdo formadora, com predominancia para a titulagao
obtida na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC/SP.

GRAFICO 4 — CURSO QUE LECIONAM

(As areas dos cursos que os professores lecionam)

B Humanas - Direito; Educacgao;
Tecnologia Aplic a Educacgao;
Magistério do Ensino Superior;
Psicopedagogia; Psicodrama;
Fund da Educacéao; Educ
Inclusiva; Educagao e Tec;
Educagdo e Saude; Adm e
Marketing.

d Exatas: Engenharia
Econémica e Economia.

Grafico 4 — Apontaram os cursos em que os sujeitos que compdem o grupo em estudo
exercem sua atividade docente. Na analise dos dados, constatou-se uma predominancia
para o exercicio docente na area de Humanas.
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GRAFICO 5 - DISCIPLINAS QUE LECIONARAM E LECIONAM
(Os professores e as disciplinas)

O Metodologia de
Pesquisa; metodologia da
Pesquisa em Educacgéo;
Metodologia do Trabalho
Cientifico;

O Psicologia da Educacéo;
Desenvolvimento afetivo
e social; Abordagem
Moreniana; Psicodrama;

H Didatica; Metodologia do
Ensino de Ciéncias;

B Educagao Tecnologia,
Ensino a Distancia;

Grafico 5 — Possibilitou apontar que os sujeitos do grupo em estudo, em sua maioria, lecionam
disciplinas em cursos da area de humanas.

GRAFICO 6 —- TEMPO DE DOCENCIA
(Os professores e o tempo de docéncia)

0011 a 15 anos

07 a10 anos

H1 a4 anos

E5 a6 anos

Grafico 6 — Aponta o tempo de docéncia dos sujeitos da pesquisa, demonstrando um
periodo que varia entre 01 (um) e 15 (quinze) anos de exercicio da docéncia em nivel
superior, com uma ligeira predominéncia para o periodo compreendido entre 5 (cinco) a 6
(seis) anos de docéncia.
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2.9.2. Contextualizando o perfil do grupo em estudo

Com a elaboracdo dos graficos a partir dos dados constantes no
instrumento 1 — Questionario de ldentificagdo — foi possivel identificar o perfil
das professoras, sujeitos pesquisados.

A partir da identificacdo da amostra, constatamos que todas as
professoras participantes do grupo focal possuem o titulo de Doutora, sendo
que 01 (uma) participante possui o titulo de Pds-Doutorado pela UNICAMP —
Universidade de Campinas.

Na analise evidenciou-se que 02 (duas) participantes obtiveram seus
titulos de doutora no Programa de Educacgao: Curriculo, 03 (trés) no Programa
de Psicologia, sendo 01 (uma) na area clinica, 01 (uma) na area social e 01
(uma) na area da educacao da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo -
PUC/SP e 02 (duas) obtiveram sua titulagdo na Universidade de Sao Paulo -
USP.

Nesta analise ressalta-se, também, que todas elas ministram aulas, ora
nos cursos de licenciatura, ora na Pés-Graduacao Lato Sensu da PUC/SP, em
diferentes cursos de especializagdo, com destaque para 02 (duas) participantes
que ministram aulas no Strictu Sensu.

Das participantes selecionadas para compor o grupo em estudo
evidenciou-se que possuem entre 04 (quatro) e 15 (quinze) anos de
experiéncia na docéncia dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu.

Assim, podemos concluir perante os dados advindos do questionario
aplicado aos componentes do grupo pesquisado, que as professoras possuem
uma vasta experiéncia na docéncia, especificamente na Pds-Graduagao Lato
Sensu em estudo. Outro elemento verificavel através dos dados, refere-se ao
exercicio da docéncia concomitantemente a sua formacao.

Os dados coletados no grupo focal, bem como nos questionarios serao

objeto de analise a ser empreendida no capitulo .
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A analise envolve o trabalho com os dados,
a sua organizagdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padroes,
descoberta dos aspectos importantes e do
que deve ser aprendido e a decisao sobre o
que vai ser transmitido aos autos.

Robert Bogdan; Sari Biklen (1994).
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CAPIiTULO 1l

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo a analise sistematica das informagdes
colhidas ao longo das discussdes do grupo em estudo, bem como das
respostas ao questionario complementar com questdes abertas. Também
serdo retomadas as categorias que compdem a analise, assim como 0s passos
para a coleta destes dados. Concomitantemente a descricdo das falas dos
sujeitos que compuseram o grupo em estudo, foi empreendida uma analise
ressignificada sob a ética da Teoria das Representagdes Sociais, tedricos da

area de formagéao de educadores e grupo focal.
3.1. As categorias de analise do grupo focal

Segundo Bogdan & Biklen (1994), a analise de dados € o processo de
busca e de organizacao sistematica de transcrigdes de entrevistas, de notas de
campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de
aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de lhe
permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.

Assim, com a finalidade de analisar os dados obtidos com as discussdes
realizadas no grupo focal, empreendemos a escolha das categorias que
possibilitaram a organizagdo sistematica e a analise das informacgdes
acumuladas durante a construgcéo da pesquisa.

Desta forma, as categorias de analise selecionadas pela pesquisadora

foram as seguintes:

1) Categoria de Identificacdo® — As Relacées Interpessoais
Esta categoria teve como premissa investigar os significados, as
percepcdes e as imagens que os componentes da amostra possuem acerca

das Relacgdes Interpessoais como elemento de mediacéo entre a racionalidade

9 . . . ~ .
Investigar significados, percepgdes e imagens.
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técnica e a racionalidade pratica. Foi utilizado enquanto método de coleta de
informacdes o recurso “explosdo de idéias”, o que possibilitou a livre

associagao com a tematica, foco da pesquisa.

2) Categoria relacional™

— As Relagdbes Interpessoais na Pratica Pedagogica
Identificado o objeto proposto — Relagdes Interpessoais — a segunda
categoria de analise nominada de Categoria Relacional tem como objetivo
identificar, através de construgdes singulares, se os professores selecionados
para compor a amostra estabelecem ligacdo das relagbes interpessoais com

sua pratica pedagogica.

3) Categoria de Representacdo’’ — O Professor: elemento essencial da
mediagao

Na terceira categoria de analise, denominada Categoria de
Representacédo, busca-se identificar qual a representacdo social que os
professores possuem acerca das relagdes interpessoais como elemento de
mediagao, articulando os conhecimentos técnicos com a pratica pedagogica.

Assim, cada aspecto significativo foi observado ao longo das questdes
colocadas dentro do grupo focal, possibilitando a selegao das categorias que
iriam servir de elo norteador para a analise dos dados coletados, tendo como
metodologia de analise a Teoria das Representagdes Sociais. Entretanto, ao
longo desta analise, algumas categorias, denominadas emergentes, poderiam

ser acrescidas a estas categorias, previamente estabelecidas.
3.2. A analise dos dados do grupo focal

A partir dos dados coletados no grupo focal foi possivel abstrair a
estrutura da Representagdao Social dos professores que ministram aulas em
cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu acerca das Relagbes Interpessoais
como elemento de mediagcdo entre a racionalidade técnica e a racionalidade

pratica.

' Identificagdo do objeto proposto — Relagdes Interpessoais
" Identificar a Representagio Social sobre o objeto proposto — Relagdes Interpessoais
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Desta forma, as representacdes que ancoramos na pratica cotidiana da
docéncia nos remetem para a urgente necessidade de criarmos imagens e
coletarmos informagdes sobre os fatos, espacos e pessoas que fazem parte

deste /6cus. Assim, segundo Jodelet (2001, p.17):

Sempre ha necessidade de estarmos informados sobre o
mundo a nossa volta. Além de nos ajustar a ele, precisamos
saber como nos comportar, domina-lo fisica ou
intelectualmente, identificar e resolver os problemas que se
apresentam: é por isso que criamos representacoes.

Desta forma, por meio da Teoria das Representagdes Sociais, tratamos
de fendmenos observaveis em multiplas ocasides. Estes fendbmenos circulam
nos discursos e sao cristalizados nas praticas. Especificamente neste trabalho
de pesquisa, os discursos ancorados no cotidiano de sala de aula nos cursos
de Pdés-Graduacao Lato Sensu serdo analisados na sua co-relacdo com a

pratica docente dos professores que compdem o grupo em estudo.
3.2.1. Categoria de Identificagdao — As Relagoes Interpessoais

Esta categoria de identificacdo esta organizada em dois momentos
distintos. O primeiro momento identifica o objeto proposto — Relagdes
Interpessoais. O segundo momento atribui uma imagem a este objeto —

Relagbes Interpessoais.
3.2.1.1 Primeiro Momento: Identificagao — As Relag6es Interpessoais

Na analise desta primeira etapa, ou seja, a identificagao do objeto
proposto — Relagdes Interpessoais —, o discurso dos sujeitos, participantes do
grupo focal, foi unissono, no sentido de reconhecer a importancia das relagdes
interpessoais no cotidiano de sala de aula.

Segundo a Profa MO'%

“[...] acho muito importante que as questbes de relagbes
interpessoais estejam novamente em pauta, nos mestrados e
doutorados”.

12 .. . ~ . e e ~
As professoras, sujeitos pesquisados, serdo identificadas pelas iniciais dos nomes, para a preservacao
do carater académico-cientifico deste trabalho.
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Ainda sobre a importancia das relagdes interpessoais, a Profa AR aponta

que
“[...] as relagdes interpessoais sdo o alicerce para qualquer
relagdo professor-aluno”.

Assim, considerar as relagbes interpessoais como um dos elementos
facilitadores do processo de aprendizagem, nos encaminha para posturas
diferenciadas na pratica docente, onde “...] contatos pessoais face a face, por
exemplo, define um ambiente de aprendizagem que delimita [...] formas de
aprender distintas, [...] assim como a tonalidade afetiva que envolve o que se
aprende e sua integragdo na identidade pessoal” (Sacristan, 2002, p. 205-206).

Na analise, segundo a Teoria das Representagdes Sociais, Jodelet (2001,
p. 71) considera que, “[...] o afeto podera ser doravante apreendido por sua
ligacdo a uma representacdo da palavra. Assim, esta mutagdo técnica é
epistemoldgica, possibilitada pela articulaggo do ver e do ouvir na
representacdo’.

Desta forma, as relagdes interpessoais articuladas na pratica docente
devera ser ressignificada, inclusive nos cursos de Pdés-Graduagao Strictu
Sensu, pois, com seu enfoque na formacado de pesquisadores, a formacgao
didatica, elemento essencial na formacdo docente, ndo ¢é oferecida aos
mestrandos e doutorandos (Masetto: 2003).

Outra questdo apontada na discussao refere-se a qualidade desta
relacao.

Segundo a Profa MC:

“Precisamos discutir a qualidade desta relacdo [...] isso é que
vai dar a ténica [...] porque relagéo existe”.

Neste mesmo contexto, a Profa MO, corrobora afirmando que:

“Todos nés concordamos que as relagbes, elas existem de
qualquer jeito, mas pensando na qualidade, nos poderiamos
nos referir as atitudes positivas ou atitudes facilitadoras, que o
professor dispbe no seu relacionamento com o seu aluno ou
com o seu grupo de alunos para que eles percebam que esse
professor esta aberto. Entdo, essas atitudes facilitadoras
seriam 0S passos iniciais para tragar as relagcbes
interpessoais’.

Com o mesmo enfoque, a Profa AR também questiona a qualidade da

relagao interpessoal quando aponta
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“l...] a qualidade da relacdo, mais a qualidade da propria
mediagdo”.

Neste contexto de analise, muito embora todos os sujeitos participantes
do grupo focal tenham reconhecido a importancia das relagdes interpessoais, a
qualidade desta relagao foi a tbnica desta primeira etapa empreendida.

Segundo Tardif (2005, p. 250) a “[...] situagéo de sala de aula é construida
paulatinamente pelas novas interpretacbes dos envolvidos em fungdo das
interagbes que se produzem”. A forma como as situagdes de sala de aula sédo
conduzidas, produzem resultados diferenciados, inclusive no processo de
aprendizagem.

A Teoria das Representagdes Sociais auxilia nesta analise quando afirma
que as representacdes sociais devem ser estudadas, articulando-se elementos
afetivos, mentais e sociais. Jodelet (2001, p. 26) afirma que, além do processo
cognitivo, inerente a qualquer ato educativo, outros elementos de analise
deverao ser acrescentados ao processo de objetivagao da representacao, pois
“l...] ao lado da cognig¢do, da linguagem e da comunicagéo, a consideragdo das
relagées sociais que afetam as representagées e a realidade material, social e
ideativa sobre a qual elas tém de intervir”.

Desta forma, a qualidade da relagao interpessoal empreendida na pratica
docente, define o professor, ndo como alguém que toma decisdes racionais,

mas como alguém que constroi o sentido da aprendizagem.

3.2.1.2 Segundo Momento: Imagem — As Relagées Interpessoais

Num segundo momento desta primeira etapa, a partir da informagéao
acerca das relagbes interpessoais, foi solicitado aos participantes que
atribuissem uma imagem a esta idéia. Assim, as imagens descritas pelos
sujeitos foram as seguintes:

A Profa LP, denominou de estrela.

‘Acho que as relagcbes interpessoais que a gente vai
construindo no cotidiano de nossa docéncia, a gente vai
habitando cada hora um lugar nessa estrela. As vezes a gente
€ sO uma ponta dessa estrela e tem outras liderangas|...] As
vezes a gente esta no centro da estrela [...] E penso na estrela
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das pontas, porque elas se conectam e elas se interpenetram e
o fruto dessa relagdo é uma luz, é um calor, é uma energia, é
algo que ¢é produzido pelo exercicio daquele grupo’.

A Profa AR nomeou de espiral em formato de mandala.

“Eu gosto de trabalhar com estas duas imagens. Espiral porque
ndo tem fim e ao mesmo tempo representa vocé [..] a
possibilidade de estar o tempo todo mudando. Entao vocé esta
a cada hora num ponto, vocé esta a cada hora alterando essa
dinédmica com o grupo [...] E uma mandala pela possibilidade
de flexibilizagcdo de relacbes, pela maleabilidade que uma
mandala possibilita e principalmente pelo aspecto de unido. Eu
acho que de integragdo, de agregacdo, de completude e de
intimizag&o”.

A Profa MC descreveu a figura de uma mae segurando um bebé.

“Que vocé cuida e encaminha. Vocé como professor, vocé
encaminha, mas tem toda essa coisa nesse encaminhamento e
nessa relagdo. Tem a unido, tem a integragcdo, tem a
completude, tem a agregacgéo [...]".

A Profa SS disse que se remetia a idéia de um abraco.

“E um circulo. Tudo bem que as pessoas ali tém papéis
diferentes. O professor tem um papel... questao do capital
cultural, mas aprendemos com os alunos [...] E caloroso, é
afetivo e é uma coisa de igualdade em termos dos individuos,
do cidadédo e de respeito... de circulo, de abraco, essa coisa
um pouco de troca’.

A Profa MO disse a figura de um sol:

“Nossa, como é forte o sol. Entdo, transmite Iluz, calor,
autenticidade, empatia. Ele acolhe. O sol acolhe todos e tudo,
mas faz parte do universo porque ele ndo pode viver sem... se
tiver fora do universo, ndo existe”.

A Profa EP disse que a figura que ela se remetia era de bolinhas,
flechinhas:

“Pensando na transmissdo, na inter-relacdo, pensando na
troca, pensando em um movimento constante, uma série de
bolinhas com uma série de flechinhas indo e voltando por
todos os lados”.

A Profa MM disse que a idéia era de um palco.

“Um palco social onde o professor responde pela diregcdo e nao
é qualquer pega. Tem uma referéncia de que vamos construir
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aqui. Ha referéncias que vém da cultura, porque é o para que
estamos aqui, que tem um lugar que agrega as pessoas, que
chama, mas este roteiro, ela vai ser reescrito, escrito numa
perspectiva de fazermos um trato espontadneo. O diretor
prepara o palco e depois sai de cena, porque o palco € dos
sujeitos que aprendem em relagdo”.

Desta forma, a imagem que o professor da Pds-Graduagao Lato Sensu
confere as relagdes interpessoais, contém, em seu bojo, valores, seu modo de
situar-se no mundo, suas histéria de vida, sua representacao.

Segundo Pimenta (1998, p. 58):

[...] uma identidade profissional se constréi a partir da
significagdo social da profisséo [...] Constroem-se também pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a
atividade docente no seu cotidiano, a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de
suas representacgoes [...].

Assim, a representacdo nao € algo imutavel, € um processo
historicamente situado, podendo ser ancorado e objetivado sucessivamente, a
partir de novas representagdes que irdo sendo criadas e/ou modificadas, no
exercicio da pratica docente.

Portanto, sob a dtica da Teoria da Representagao Social, explicar uma
representacdo significa determinar a condigdo social que a originou,
caracterizando e justificando a relagao estrutural entre ambas. Neste contexto,
a representagao social € sempre representagado de alguma coisa (objeto) e de
alguém (sujeito). Nesta analise, segundo Jodelet (2001, p. 27), “[..] a
representagdo social tem com seu objeto uma relagdo de simbolizagdo
(substituindo-o0) e de interpretagdo (conferindo-lhe significagbes). Estas
significagcbes resultam de uma atividade que faz da representacdo uma
construgdo e uma expresséao do sujeito [...]".

Deste modo, a relagdo estrutural entre os sujeitos da pesquisa —
professores da Pods-Graduagdo Lato Sensu — e o objeto analisado —
Relacdes Interpessoais — nos aponta que, mesmo pertencentes ao mesmo
grupo social, a estrutura basica de sua experiéncia social influencia e
racionaliza a sua representacao social.

Assim, a partir da livre associagdo da informagdo com a imagem, foi

finalizada a primeira etapa da coleta de dados.
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A partir da livre associagao e, tendo como referencial de analise a Teoria
das Representag¢des Sociais, Moscovici (1976) enfatiza o carater distintivo da
dimenséo funcional do fenbmeno, argumentando que tanto a consideracao da
génese social das representacbes quanto o fato delas serem socialmente
compartilhadas nao seriam suficientes para distingui-las de outros sistemas de
pensamento coletivo, como a ciéncia e a ideologia. Portanto, a terminologia
representacado social tem por finalidade a elaboragdo de comportamentos e a
comunicagao entre individuos, no cotidiano, considerando que a representagao
produz e determina comportamentos.

Neste contexto, conforme citado anteriormente, n&o podemos
desconsiderar as quatro fungdes essenciais das representagdes sociais, sob
pena da representacdo perder a sua finalidade. Sao elas: fungdo do saber,
funcdes identitarias; fungdes de orientagao e fungdes justificatérias.

Isto posto, esta primeira etapa da analise teve como premissa, por um
lado, o carater conceitual, capaz de aplicar a um objeto n&do presente, uma
simbologia. Por outro lado, recuperar esse objeto, dando-lhe uma concretude
icbnica, figura-lo, torna-lo tangivel.

Desta forma, para Moscovici (1976, p. 26), a estrutura de uma
representacado tem duas faces: a face figurativa, que tem por finalidade aplicar
a um objeto, determinado sentido e a face simbdlica, capaz de dar forma a
determinado sentido. Dessa configuragao estrutural das representagdes, pode-
se extrair uma primeira caracterizagao de seus processos de formacao.

Segundo Sa (1996, p. 46):

A duplicagdo de um sentido por uma figura, pela qual se da
materialidade a um objeto abstrato, é cumprida pelo processo
de objetivacdo. A duplicacdo de uma figura por um sentido,
pela qual se fornece um contexto inteligivel ao objeto, é
cumprida pelo processo de ancoragem.

Assim, ancorar é classificar e denominar, incorporando novos elementos
ao pensamento social pré-existente. Na analise dos dados, a identificagdo do
conceito através da explosédo de idéias, atividade empreendida pelos sujeitos
da pesquisa, favoreceu a ancoragem do conceito de relagdes interpessoais.

Ato continuo, a partir da ancoragem do conceito, empreendeu-se a etapa

da objetivacdo que, segundo Jodelet (1984), consiste em uma “operagéo
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imaginante e estruturante”, pela qual se da uma forma — ou figura —
especifica ao conhecimento acerca do objeto, tornando concreto, quase
tangivel, o conceito abstrato, como que “materializando a palavra”.

Neste contexto, Moscovici (1984, p. 38), corrobora, afirmando que ..]
objetivar € descobrir a qualidade icOnica de uma idéia ou ser imprecisos,
reproduzir um conceito em uma imagem [...] desde que nos pressupomos que
as palavras ndo falam nada, somos compelidos a liga-las a alguma coisa, a
encontrar equivalentes ndo verbais”.

Neste processo, a imagem atribuida ao elemento Relagdes Interpessoais,
permitiu aos professores, sujeitos da pesquisa, liga-lo a algo tangivel,
identificavel, passivo de ser explicado, considerando que as Relagbes
Interpessoais € um componente oculto das praticas pedagdgicas.

Com o processo de livre associagdo, primeiro identificando o conceito,
contemplando o processo de ancoragem e, ato continuo, reproduzindo o
conceito através de uma imagem, atingindo a etapa da objetivagao, conclui-se

a anadlise da primeira etapa da coleta de dados.

3.2.2 Categoria relacional - as relagées interpessoais na pratica

pedagégica

Willem Doise (1990, p. 125), ao privilegiar mais explicitamente os niveis
de analise posicional e ideologico, apresenta a seguinte definigao:
‘representacdes sociais sdo principios geradores de tomada de posi¢édo ligadas
a insergbes especificas em um conjunto de relagées sociais e que organizam
0s processos simbolicos que intervém nessas relagbes’.

Assim, no cotidiano de sala de aula, meandros se tecem em torno do
processo de aprendizagem. Relagdes sociais sdo engendradas, considerando
que o sujeito esta inserido em um contexto ativo, dindmico, considerado
parcialmente pela pessoa ou coletividade como prolongamento de seu
comportamento, existindo somente para eles enquanto fungéo, ou seja, meios
e métodos que permitem apreender o conteudo ministrado.

Neste contexto, as representagcbes sociais determinam o campo das

comunicagbes possiveis, dos valores ou das idéias presentes nas visdes
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compartilhadas pelos grupos e regem, subsequentemente, condutas desejaveis
ou admitidas.

Desta forma, a influéncia dos contextos sociais sobre os comportamentos,
estados e processos individuais importam tanto quanto a participagao destes
na construcao das préprias realidades sociais.

Segundo Moscovici (1978, p. 77). “[...] a representagdo contribui
exclusivamente para os processos de formagdo de condutas e de orientagdo
das comunicagbes sociais”.

A segunda categoria de analise — Categoria Relacional — tem como
objetivo identificar, através de construgbes singulares, se os professores
selecionados para compor a amostra relacionam as relagdes interpessoais com
sua pratica pedagogica. Assim, tendo como foco a analise da representagéo
social do professor dos cursos de Pds-Graduagdo Lato Sensu acerca das
Relagbdes Interpessoais como elemento de mediagdo entre a racionalidade
técnica e a racionalidade pratica, selecionamos algumas “falas” que serao, a
posteriori, analisadas a Luz da Teoria das Representagdes Sociais.

Segundo a Profa MM:

“Ao falar de relacao professor-aluno, nés estamos falando no
clima que vai facilitar esta aproximagdo com o saber. A
relacdo professor-aluno é uma das dimensbes fundantes, na
minha concepgao, para favorecer esse encontro com o saber,
com o conhecimento”.

Corroborando, a Profa MO diz que:

“[...] ndo existe processo ensino-aprendizagem, ou relagdo do
aluno, ou mesmo nossa, com qualquer area de conhecimento
se ndo ha uma relagéo interpessoal. Entdo, mesmo quando ha
conflitos na sala de aula, ou pontos de desgaste, seja pelo
encaminhamento da aula, ou seja, por procedimentos de
avaliagdo, tudo € muito mais enriquecedor quando essas
atitudes sao explicitas, quando nao ha dissimulagcdo, quando
néo ha autoritarismo e quando ndo ha impedimento”.

Com a mesma énfase, a Profa EP coloca que:

“[...] sem a interacdo ndo ha possibilidade de transmisséao de
coisissima alguma, muito menos de conhecimento. Os valores,
a maneira de ser, fazem com que o professor seja aceito como
modelo e, portanto, esse modelo vai fazer com que o aluno
queira ou ndo. A forma pela qual cada professor se aproxima
ou ndo se seus alunos é que faz com que todo o processo de
ensino possa Vvir a ocorrer, incluindo desenvolvimento, a
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transmissdo do conhecimento e a aceitagdo de um modelo,
que ¢é o dele”.

No encaminhamento das discussodes, a Profa LP aponta que:

“[...] a escolé é um universo amplo e nesse universo habitam
varios universos. Entdo, ha varias concepgbes de ensino, de
aprendizagem, de relagcao professor-aluno, de relagcdo aluno-
aluno, a depender da formagdo do docente, a depender do
curso. E a gente, do Lato Sensu, acaba lidando com essa
multiplicidade de formas de ser, de pensar e de sentir’.

No mesmo sentido, a Profa MO arremata dizendo que

“[...] acho que até um grande desafio ter uma classe com
caracteristicas tao diversas... Eu acho isso um grande desafio,
vocé trabalhar com diferentes projetos no mesmo curso Lato
Sensu”.

Na analise das “alocucdes”, ficou evidenciado a associag¢ao das relacdes

interpessoais na pratica pedagodgica dos professores, sujeitos da pesquisa.

Segundo Jodelet (2001, p. 22), a caracterizagdo das representagdes

sociais:

E uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, com um objetivo préatico, e que contribui para a
construggdo de uma realidade comum a um conjunto social.
Igualmente designada como saber do senso comum ou ainda
saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é
diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico.
Entretanto, é tida como um objeto de estudo tdo legitimo quando
este devido a sua importéncia na vida social e a elucidagéo
possibilitadora dos processos cognitivos e das interagbes
sociais.

Desta forma, as representagcdes sociais, enquanto sistemas de

interpretacdo que regem as relagbes das pessoas com o mundo e com 0s

outros, orientam e organizam as condutas e comunicagdes sociais, interferindo

em processos variados como a prolixidade e a absor¢cdo dos conhecimentos, o

desenvolvimento individual e coletivo, a definicdo das identidades pessoais e

sociais, a expressao dos grupos e as transformagdes sociais.

Corroborando com esta assertiva, Gilly (2001, p. 322-323) aponta que:

O estudo das representagbes sociais € um instrumento de grande
utilidade para compreender o que ocorre em sala de aula no
decorrer da interacdo educativa, tanto do ponto de vista dos
objetos de saber ensinados, quanto dos mecanismos
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psicossociais por vezes discretos, em a¢do nas aprendizagens.
Permite ainda uma ampliacdo dos fatos estudados, ressituando-
0s em campos mais amplos de significagbes sociais, dos quais
s8o dependentes.

Na analise desta segunda etapa, evidenciou-se a importancia das
relagcdes interpessoais na pratica pedagdgica, considerando que, se conduzida
com o proposito educacional de facilitacdo de aprendizagem, as relagdes
interpessoais pode constituir-se em vetor de comunicacgao. A partir da interacéo
da triade professor-aluno-conhecimento é desencadeado um equilibrio

sociocognitivo que possibilita a agédo eficaz da aprendizagem efetiva.

3.2.3 Categoria de Representacao — O Professor: elemento essencial da
mediacao

Nesta terceira e ultima etapa da anélise dos dados coletados no grupo
focal — Categoria de Representagdo —, buscou-se identificar qual a
representacdo social que os professores possuem acerca das relacdes
interpessoais como elemento de mediagao, articulando os conhecimentos
técnicos com a pratica pedagdgica e a importancia do professor na condugao

das relacbes que sio estabelecidas em sala de aula.

Neste contexto, o professor € considerado como o elemento essencial da
mediacdo. Segundo Masetto (2003, p. 48), “...] por mediagdo pedagogica
entendemos a atitude, o comportamento do professor que se coloca como
facilitador e incentivador ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com
a disposigdo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem”.

Assim, na analise dos dados, abstraimos as seguintes colocagoes,
corroborando com a assertiva defendida por Masetto, que coloca o professor
como elemento essencial da mediagdo pedagdgica.

A Profa MO aponta que:

“[...] todos nbs concordamos que as relagbes existam de
qualquer jeito, mas pensando na qualidade, nos poderiamos
nos referir as atitudes positivas ou as atitudes facilitadoras, que
o professor dispbe no seu relacionamento com o seu aluno ou
com o grupo de alunos para que eles percebam que esse
professor esta aberto. Entdo, essas atitudes facilitadoras
seriam 0s passos iniciais para tragar as relagées interpessoais,
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aceitando o outro como ele é, mostrando empatia, sendo
verdadeiro na sua fala, mesmo que isso nao satisfaca ou nao
seja aceito por todos do grupo da mesma forma, mas pelo
menos Sao reacbes e relagbes auténticas, verdadeiras,
pautadas em atitudes facilitadoras’.

Complementando, a Profa EP coloca que:

“O professor é um esteredtipo, € um modelo, como queira
chamar, que o aluno queira ou ndo se aproximar tanto do
conteudo que ele esta trabalhando, quanto do tipo de
procedimento de aula, do tipo de procedimentos de atuacdo e
de atitudes, pensando em atitudes corporais, atitudes mentais,
éticas e tudo o mais [...] a forma pela qual cada professor se
aproxima ou ndo se seus alunos é que faz com que todo o
processo de ensino possa vir a ocorrer [...]”"

A Profa MM amplia a discussdao fazendo uma distingdo entre
autoritarismo e autoridade, concorrendo com o fator relacional:

“[...] da diferenga entre autoritarismo e autoridade. Porque eu
acho que desta perspectiva da gente recuperar o que favorece
a dimensé&o relacional € o educador que se da conta de seu
papel, que ele é membro do grupo de aprendizagem, mas ele
tem um papel diferenciado. Ele é autoridade sim, ele responde,
ele articula, ela coordena o plano da aprendizagem |[...] entéo,
desmontam-se as relagcbes horizontalizadas sem perder de
vista o lugar diferenciado de quem responde como moderador
daquele grupo’.

Corroborando com discussdo em torno do professor enquanto elemento
articulador, a Profa LP aponta que

“[...] o conhecimento coletivo é importante, mas tem o
coordenador dessa construgdo. Até para vocé pegar, por
exemplo, falas recorrentes, ali naquela conversa do alunado,
levantar categorias de analise, fazer as sinteses, fazer a ponte
com a teoria, meu Deus, tudo isso quem tem que fazer é o
professor”,

Dentro deste contexto, é premente afirmar que os professores, sujeitos da
pesquisa, delegam aos préprios professores, na sua pratica cotidiana, a
responsabilidade de conduzir situagdes facilitadoras de aprendizagem. Assim,
as relacgdes interpessoais possuem o condao articulador desse processo de
facilitacao.

O relacionamento que os professores buscam estabelecer com seus
alunos, configura-se uma preocupag¢ao com a aprendizagem. Criar um clima de

pertencimento, construir um relacionamento pautado em relagdes de confianga,
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de amizade, de aprendizagem, permeou a fala das professoras, sujeitos da
pesquisa.

Assim, uma representagdo social € a organizagcdo de imagens e
linguagens, porque ela realga e simboliza atos e situagdes que se tornam
comuns. Moscovici (1978) afirma que as representagdes devem ser encaradas
de modo ativo, pois possui o papel de modelar o que € dado do exterior, por
meio da relagéo entre individuos e grupos, constituidos por interagdes sociais.

Segundo Dotta (2006, p. 18), “[...] as representagbes sociais determinam
ainda o campo das comunicagbes possiveis, dos valores, ou das idéias
presentes nas visbes compartilhadas pelos grupos e regem,
subsequientemente, condutas desejaveis ou admitidas”.

Jodelet (2001) atribui @ comunicagao um papel fundamental nas trocas e
interagbes que concorrem para constru¢do de um universo consensual.

Desta forma, evidenciar a importancia da comunicagado na construgao e
disseminagao das representagdes sociais, constituiu-se no vetor articulador
pelo qual o grupo de professores, constituidos em sujeitos desta pesquisa,
partiihando as mesmas representagcdes, embora com trajetéria profissional
diferente entre si, demonstrou de forma dialdgica, o estabelecimento do
equilibrio sociocognitivo.

Segundo Jodelet (2001, p. 26):

[...] as representagbes sociais devem ser estudadas articulando
0s elementos afetivos, mentais e sociais e integrando — ao lado
da cognigéo, da linguagem e da comunicagdo — a consideragéo
das relagbes sociais que afetam as representacbes e a
realidade material, social e ideativa sobre o qual elas tém de
intervir.

Assim, as representacdes sociais sdo uma expressio da realidade intra-
individual, uma exteriorizacao do afeto. Neste sentido, sdo estruturas fundantes
que revelam o poder de criagao e de transformacgao da realidade social.

3.2.4 Categorias emergentes

No desenvolvimento das discussdes empreendidas no grupo focal,

evidenciou-se que, apesar da unanimidade de se afirmar a importancia das
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relagdes interpessoais como elemento de mediagdo entre o conhecimento
técnico e o conhecimento pedagodgico, denominado neste trabalho como
racionalidade técnica e racionalidade pratica, um outro dado chamou a atengao
desta pesquisadora. Na estrutura da Po6s-Graduagdo Lato Sensu, a
competéncia mais valorizada € a técnica, identificada nesta pesquisa como
racionalidade técnica.

Segundo a Profa LP,

“A competéncia mais valorizada é a técnica’.

Complementando a sua idéia, a Profa LP afirma que

“A que a estrutura, ndo estou falando a que eu valorizo. A que
a estrutura valoriza é a técnica’.

A Profa AR corrobora afirmando

“Eu acho que é a competéncia técnica também. A que a
estrutura valoriza”.

No mesmo diapasdo, A Profa MC afirma que o conhecimento mais
valorizado &

“[...] o conhecimento especifico, tedrico, da disciplina que quer
ministrar [...] Eu acho que a especificidade técnica é da
natureza do Lato Sensu, é especializagdo [...] aplicar o
conhecimento, tentar solucionar o problema”.

Neste sentido, o fato do professor se representar como transmissor de
conhecimentos pode ter ligacdo ou ser reforgado pelos curriculos dos cursos
de Po6s-Graduagdo Lato Sensu, com a especificidade na formacdo de
professores para o exercicio do ensino superior, baseados no que ensinar e no
como ensinar.

Moran, Masetto & Beherens (2000, p. 134), corrobora com esta assertiva
quando afirma que “no ensino superior brasileiro, essa concepgdo se mantém
até hoje, valorizando-se a transmissédo de informagées, experiéncias, técnicas,
pesquisas de um determinado profissional para a formagdo de novos
profissionais”.

Desta forma, a valorizagdo do campo tedrico, prerrogativa da

racionalidade técnica, minimiza a forma e, consequentemente, os elementos
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inseridos na pratica pedagogica deste professor, especificidade da
racionalidade pratica.

Considerando os processos de construgdo e reconstrugdo das
representagcdes sociais inseridos no ambito educacional e seus processos,
entendemos que um olhar sobre a elaboragcdo do curriculo pode se constituir
em um caminho de reconstru¢cdo das representagdes sociais no que tange as
relagdes interpessoais como elemento de mediagdo entre a racionalidade
técnica e a racionalidade pratica.

Segundo Pereira (2000, p. 134):

As representacgbes influenciam a construgado da realidade, por
exemplo, no momento de pensar o curriculo [...] ao mesmo
tempo que a realidade influencia a constituicgdo dessas
representagbes, a propria estrutura do curriculo construindo,
reconstruindo determina idéias e concepg¢bes sobre o ensino.

Assim, considerando que as representagdes sociais nao sao imutaveis, a
forma como o curriculo é pensado e colocado em pratica nos cursos de Pos-
Graduacao Lato Sensu, enfatiza a representacdo do professor sobre a
dimensao técnica do curriculo por estar totalmente focado no acumulo de
conhecimento. Em contrapartida, se pensarmos o curriculo como o ponto onde
se produzem, de forma positiva, capacidades e habilidades, pode se constituir
em estratégia de intervengao cultural do processo de transformacéo.

Nesta perspectiva, ndo existe qualquer separacdo entre a teoria e a
pratica, uma vez que estdo imbricadas, de forma dialética. Com esta visao, a
representacdo social do professor € naturalmente alterada, recomegando os
processos de ancoragem e objetivagdo, por conter em seu bojo, uma forma
ciclica de ressignificagao.

Dentro deste contexto, para efeitos de sistematizacdo dos dados
coletados no grupo focal constituido, elaboramos o quadro sintese 2, onde
explicitamos os elementos identificados em cada uma das categorias

previamente selecionadas para contas esta etapa da pesquisa:
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Categoria de
Identificagao 1°
Momento:
Identificagao -
Relacoes
Interpessoais

Atitudes positivas ou facilitadoras;
Alicerce para qualquer relagao professor-aluno;
Qualidade das relagoes.

Categoria de
Identificagao 2°

Estrela;
Espiral em formato de mandala;
Mae segurando um bebé;

Momento: Abraco;
Imagem Sol;
Bolinhas/Flechinhas;
Palco Social.
Aproximagao com o saber;
Uma das dimensdes fundantes para o encontro com o conhecimento;
Categoria Atitudes explicitas;
Relacional Interagao;

Professor como modelo;
Multiplicidade de formas de ser, pensar, sentir;
Desafio.

Categoria de

Empatia;
Relacdes auténticas;

Representa- Professor enquanto esteredtipo;
cao Diferenga entre autoritarismo e autoridade;
Conhecimento coletivo.
Categorias Competéncia mais valorizada € a técnica;
Emergentes A estrutura valoriza a técnica;

Especificidade técnica € a natureza da Pos-Graduagao Lato Sensu.

Quadro-sintese 2: Categorias de analise — Grupo Focal

3.3 As categorias de analise do questionario com questoes abertas

Com a finalidade de analisar os dados obtidos no questionario composto

com questbes abertas, esquadrinhamos a escolha das categorias que

possibilitaram a organizagdo sistematica e a analise das

informacdes

acumuladas durante a construgéo da pesquisa.

Tal como anunciado, apds a aplicagdo do questionario, contendo

questdes abertas, foram elaboradas as seguintes categorias de analise:
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1) (Em relacdo ao) Curriculo Prescrito para os cursos de Pds-Graduagéao
Lato Sensu.
2) (Em relacéo aos) Projetos de intervencgao.

3) (Quanto a relacao entre o) Curriculo prescrito e a pratica pedagogica.

3.4 A analise dos dados

A partir dos dados coletados no questionario composto com questdes
abertas, foi possivel entrever a estrutura da Representacdo Social dos
professores que ministram aulas em cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu
acerca da constituicado curricular, dos projetos de intervengdo, bem como a
relagcédo entre curriculo prescrito e a pratica pedagdgica.

Para tanto, o citado questionario com questdes abertas, foi devidamente
encaminhado, por meio de correio eletrbnico, para os mesmos componentes
que fizeram parte do grupo focal. Vale destacar que, dentre os sete
participantes do grupo focal, apenas cinco questionarios, devidamente
respondidos, retornaram a esta pesquisadora, para compor a analise em

questao.

3.4.1 Categoria: Em relagao ao curriculo prescrito para os cursos de Pds-

Graduacao Lato Sensu

Nesta analise, a questao de numero 1, subdividida em dois itens, traz no
item “a@”, o seguinte questionamento no que se refere a categoria pertencente
ao Curriculo Prescrito para os cursos de Pos-Graduacao Lato Sensu: quais as
competéncias que se espera que o pos-graduando desenvolva ao longo do
Ccurso.

A Profa AR aponta que, especificamente neste semestre, ndo esta
atuando em cursos Pds-Graduagao Lato Sensu, mas, dentre as competéncias

esperadas que os pos-graduandos adquiram ao final do curso destaca:

“[...] o desenvolvimento de questbes praticas, [..]] da
autonomia por meio da apropriagdo tedrico-pratica afeitas ao
curso. A partir da minha pratica como docente em cursos de
pos-graduacdo e também como pesquisadora na area de
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aprendizagem de adultos, percebo que a autonomia
compreende toda e qualquer competéncia que possamos
pensar ou desejar: consciéncia critica, criatividade, articulagéo
tedrico-pratica, contextualizacdo, transformagdo, atuacgéo
individual e coletiva, produg¢do em equipe, relagbes
intersubjetivas efc.”.

Para a Profa LP, por atuar em cursos de Pdés-Graduacdo que formam

professores, prioriza

“l..] como uma das competéncias esperadas a)
desenvolvimento de maior autonomia intelectual, mediante
incursées tedricas dialogadas; b) desenvolvimento de uma
atitude mais reflexiva diante das circunstancias micro e macro
entorna do trabalho docente, para além da mera reflexdo sobre
a propria pratica docente”.

Em relagdo ao curriculo prescrito para os cursos de Pds-
Graduacdo Lato Sensu e as competéncias esperadas ao concluir o curso de

pos-graduagcdo, a Profa MO considera que os pods-graduandos devem

conseguir elaborar uma

“[...] analise critica dos problemas que se apresentam na sua
area de atuacgdo; e também oportunizar a construgcdo de uma
postura de pesquisador, isto €& saber selecionar as
informacgdes, os conhecimentos pertinentes para a solugdo de
problemas”’.

Para a Profa MM, as competéncias que se espera que o pos-graduando
desenvolva ao longo do curso precisam

“[...] estar dimensionadas a luz dos objetivos de um curso”,

Especificamente, a Profa MM exemplifica esta articulagdo com o caso da
Formacdo em Psicodrama — Convénio SOPSP-PUCSP, inserido no contexto

do projeto pedagogico do curso em destaque:

“a). Desenvolver o papel de Psicodramatista compromissado
com: - o conhecimento e a transformacdo do homem/cidadéo,
considerado em suas redes interacionais no contexto social
brasileiro contemporadneo. - a apropriagdo, aplicacdo e
construgdo  continua do  saber psicodramatico.- o
aprimoramento constante da sua pratica profissional em busca
se ser espontaneo-criativo nos ambitos: Psicoterapico (clinico e
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institucional) e Sécioeducacional (pedagogico: ensino e
orientacdo, organizacional e comunitario).b). Atribuir mediante
um regime didatico e estagio supervisionado, um certificado de
Especializagdo em Psicodrama sendo que o titulo de
Psicodramatista segquira na forma de adjetivo, o titulo
profissional principal do formando de acordo com os ditames
legais para o exercicio profissional em vigor no pais e das
normas da Federacdo Brasileira de Psicodrama e da
Sociedade de Psicodrama de Sao Paulo, firmados em seus
estatutos.c) Qualificar o psicodramatista para a carreira do
magistério  Superior junto ao Sistema Federal de
Ensino.(Projeto Pedagogico)”.

Destaca, ainda que, dos objetivos acima elencados

“[...] decorrem o cultivo de competéncias cognitivas, atitudinais
e de habilidades na apropriagdo da abordagem tedrico-
metodologica psicodramatica e de seu manejo nos contextos
da saude e da educagdo que convergem para
estudar/pesquisar; co-construir propostas de trabalho voltadas
para o desenvolvimento pessoal-profissional da pessoa, das
relagbes interpessoais, grupais e institucionais na busca do ser
espontaneo-criativo; cultivar o auto-conhecimento, aprender a
se relacionar’.

De acordo com a constitui¢ado curricular do curso de P6s-Graduagao Lato
Sensu que leciona, segundo a Profa SS, as competéncias que se espera que

0s pos-graduandos apresentem na conclus&o de seus estudos

“[..] depende do curso. Nos cursos de formacdo de
profissionais da area da Educacdo as competéncias que se
espera que os pos-graduandos desenvolvam sdo: Capacidade
de leituras criticas; analises reflexivas da realidade;
aprofundamento tedrico e atuagao profissional coerente com
estas posturas. Para 0s cursos da area de Psicologia, além dos
ja citados anteriormente, incluiria o desenvolvimento de uma
postura profissional que tivesse por base uma compreensao do
ser humano, que permitisse a pratica profissional tendo em
vista a liberdade e o respeito para com as diversidades”.

No sub-item “b” da questdo de numero 1, quando inquirido sobre a
participacdo na elaboracdo de um curso de Pds-Graduagao Lato Sensu, a
Profa AR considera que, na elaboracdo do curso de Pés-Graduacédo Lato
Sensu “Formacao de Profissionais para atuacao em Educacdo a Distancia” e
da equipe que elaborou o curso “Design Instrucional: Aprendizagem em
Ambientes Virtuais”
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“[...] algumas preocupagbes emergem na gestagdo do curriculo
para um curso de Pés-Graduacgao, e dentre elas eu destacaria:
a formacéo do profissional por meio de cursos que déem conta
da complexidade que as areas do conhecimento, por inter
atuarem, suscita. Assim, a integragdo e a interagéo teoria e
pratica assumem dimensbes mais amplas por buscarem ndo so
uma consciéncia critica, mas uma acao critica de fato. A partir
disso, propor disciplinas que ndo engessem o0 processo, mas
que permitam oxigenag&o, atualizagdo e ao mesmo tempo rigor
cientifico é o grande desafio destes cursos”.

A Profa LP aponta que esteve a frente da elaboracédo e coordenacéo da
equipe que construiu o

“U..] projeto pedagdgico do curso Design
Instrucional: Aprendizagem em Ambientes Virtuais, proposto
ao COGEAE — PUCSP pelo PPG TIDD”. O curso tramitou na
PUC/SP no inicio deste ano de 2008’.

Ainda, a Profa LP, aponta que a

“[...] matriz curricular do curso em questao ergue-se em meio a
dois eixos teodricos: fundamentos ontolégicos e epistemologicos
do trabalho do DI; dispositivos e interfaces disponiveis ao
trabalho do DI. Ao conceber esta matriz curricular, em dialogo
com os demais colegas da equipe, minha preocupagéo era que
ambos 0s eixos norteadores pudessem imbricar-se
intimamente e o tempo todo, de modo a auferir ao especialista
em DI uma formacdo que vai muito além da mera
instrumentalizagdo técnica. O desenvolvimento de uma
consciéncia critica é essencial, para que este especializando
se constitua como profissional de DI que pensa as questbes
educacionais, a partir da centralidade das TIC no mundo
contemporédneo, sem se encastelar em dogmatismos tedricos
da tecnofobia ou da tecnofilia”.

A Profa MO assinala que ja participou da elaboragdo de cursos de poés-
graduacgéo, planejando o curso de

“[...] Psicopedagogia, com énfase na area educacional. A
maior preocupagdo foi selecionar um conjunto de disciplinas
que instrumentalizasse o profissional a trabalhar na realidade
educacional brasileira, tornando-o competente para atuar junto
aos alunos, professores e familia’.

Destaca ainda que, ao construir a matriz curricular do curso de

Psicopedagogia, teve o cuidado de contemplar na
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“[...] matriz curricular também disciplinas que possibilitavam a
formacgao do psicopedagogo para ser pesquisador’.

A Profa MM ressalta que foi a

“[...] idealizadora da proposta e redatora final do Projeto
Pedagodgico que envolveu articulagdo inter-institucional
(SOPSP_PUCSP) e interdepartamental (Fundamentos da
Educacdo/ Faculdade de Educagcdo e Psicodindmica/
Faculdade de Psicologia). Como ag¢ao inovadora, uma vez que
seria o primeiro curso de formagcdo em Psicodrama na
Universidade, a preocupagao primeira foi preservar uma larga
tradicdo em formar psicodramatistas, acumulada pelo
movimento psicodramatico brasileiro (FEBRAP/SOPSP) e
considerar os ditames e referencias legais da
Universidade/MEC; como decorréncia, o principio do trabalho
conjunto foi implementado e a consideragcdo referente aos
settings psicoterapico e socioeducacional, no que tém em
comum e no que se diferenciam em suas especificidades”.

Destaca, ainda que, ao elaborar o curriculo deste curso, criteriosamente,

construiu

“[...] um Curriculo prevendo uma parte em comum para ambos
0s settings e uma parte diversificada, agrupando os espagos
curriculares em areas: Teobrica, Metodoldgica-Técnica e
Vivéncia-Pratica. Estas estdo operacionalizadas em madulos
semestrais, que congregam 0S eSspagos curriculares
(disciplinas). A principal preocupagéo foi tornar significativos os
espacos curriculares e articulados entre si, favorecendo a
caminhada em dire¢do aos objetivos comuns”.

A Profa SS enfatiza que foi

“[...] fundadora e coordenadora de um curso Lato Sensu em
Psicopedagogia. A maior preocupagdo era de que o aluno
tivesse a possibilidade de conhecer disciplinas realmente
importantes para sua formagdo como profissional pdos-
graduado e também tivesse a oportunidade de aprofundar
conhecimentos ja adquiridos anteriormente em cursos de
graduagédo. Outra importante preocupacdo que tive, era com a
questdo pratica, de que, de fato, o aluno pudesse realizar
estagios que suprissem as suas necessidades para uma
interferéncia competente em seu l6cus de trabalho’.

A partir da analise deste bloco de respostas que compde a categoria

“Curriculo Prescrito para os cursos de Pds-Graduacgao Lato Sensu’, é possivel

verificar a preocupagao das participantes referente a relacdo entre os
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elementos curriculares e os problemas praticos vivenciados na elaboragao dos
cursos de Pds-Graduagao. Destaca-se, neste sentido, a fala da Profa LP,
frente ao desafio de se formar professores para atuar no ensino superior, uma
vez que nem todos os cursos de Pds-Graduagao possuem na sua constitui¢ao,
disciplinas que priorizam a formag&o docente, constituindo-se entdo, em um
dos elementos a serem revisados quando da elaboragao dos curriculos para os
cursos de Pos-Graduagao Lato Sensu. Esta revisao aponta-se como um dos
elementos emergentes, transformando-se em um desafio atual, considerando
as exigéncias do mundo contemporaneo. Assim, os curriculos dos cursos de
Pés-Graduacado Lato Sensu devem ser elaborados de forma articulada,
contemplando tanto elementos que estdo no bojo da racionalidade técnica
quanto da racionalidade pratica. Neste contexto, necessario se faz que os
conteudos programaticos e as aprendizagens se déem por meio de situagdes
criticas, efetivamente problematizadas, o que exige o desenvolvimento de uma
pratica reflexiva competente nos futuros pos-graduandos. Exige que, além dos
conhecimentos, sejam trabalhadas as atitudes. Essas atitudes, elementos que
estdo contidos na acdo pedagogica levada a efeito nos cursos de Pos-
Graduacgao Lato Sensu, contemplam as relagbes que se estabelecem entre os
sujeitos envolvidos no ato educativo, bem como a relagdo entre o
conhecimento e a pratica.

Sacristan (1999, p. 44) corrobora com esta assertiva quando aponta que:

A acédo do ensino ndo pode ser considerada como um mero
recurso instrumental, uma técnica para conseguir metas
abstratamente, porque essas metas ndo podem ser qualquer
fim e por que os meios para consegui-las operam em contextos
incertos, sobre seres humanos que imp&em critérios ao que se
fala com eles [...].

Assim, considerando as respostas contidas nos questionarios, podemos
verificar que os curriculos dos cursos de Pés-Graduacgao Lato Sensu, além da
formagao técnica, devem priorizar em seu bojo curricular, a formagdo que
advém do paradigma da racionalidade pratica. Neste contexto, necessario se
faz considerar o professor enquanto um agente de mudanca.

Segundo Caetano (2004, p. 30):
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[...] mudanga em si, mudanga dos alunos, das organizagbes
escolares, da propria profissionalidade, do ensino. Salienta-se,
por um lado, o papel central do professor como chave da
mudanga educacional e ainda a importancia de o professor
desenvolver a sua propria capacidade de mudar.

Assim, € imperativo que o docente desenvolva competéncias e atitudes
favoraveis a um comprometimento com a prépria mudanca, decorrendo da
compreensdo de si como aprendente e da sua influéncia na prépria
aprendizagem e na aprendizagem de seus alunos.

Desta forma, este novo posicionamento implica “[...] a procura constante
de uma posigdo tensional que favorega o balangco pendular, dialégico e
recursivo [...] entre o individual e o coletivo”, segundo Caetano (2004, p. 30).

Por outro lado, Jodelet (2001, p. 71) afirma que ‘o afeto podera ser
doravante apreendido por sua ligagdo a uma representagdo da palavra”, ja que
€ partilhada e reproduzida de forma coletiva, dando-lhe o poder de coergao
sobre os individuos.

Assim, no papel desempenhado pelo professor na construgdo nas
relacbes desenvolvidas em sala de aula, a utilizagcdo da palavra e do afeto
assume uma importancia impar no sentido de favorecer o desenvolvimento de
uma relagdo interpessoal pedagodgica de forma coletiva para que a
aprendizagem significativa ocorra de maneira satisfatoria.

Desta forma, é imperativo que as relagdes e inter-relagbes que se
desenvolvem em sala de aula, locus privilegiado de aprendizagem, seja
entabulada a partir do encontro entre os sujeitos envolvidos no ato educativo,
bem como na relagado dialética entre teoria e pratica, elementos fundamentais
na construcio da identidade docente.

Sob esta o6tica, podemos considerar que a racionalidade técnica —
conhecimentos especializados de uma area — e a racionalidade pratica —
conhecimentos pedagdgicos — emergem da real intencdo de se integrar a
teoria e a pratica na formacao, particularmente na P6s-Graduacgao Lafo Sensu.

Para melhor visualizagdo dos elementos abordados pelas professoras,

sujeitos pesquisados, elaboramos a figura 1 que segue:
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Figura 1 — Competéncias a serem desenvolvidas ao longo do Curso de Pés-
Graduacao Lato Sensu

Desta forma, os cursos de Pdés-Graduacdo Lato Sensu, além das
questdes priorizadas no campo do cientificismo, deve atender a um objetivo de
maior amplitude, no que se refere a sua inter-relagao entre o que € apreendido

tecnicamente e a sua aplicabilidade no campo pratico.

3.4.2 Categoria: Em relagao aos projetos de intervencao

Para a anadlise desta categoria, foi formulada a seguinte questdo as
professoras, participantes da pesquisa: Que elementos didatico-
pedagégicos sao apresentados aos poés-graduandos que possibilitem a
construcao da sua pratica pedagogica?

Assim, a partir da resposta das professoras — sujeitos pesquisados —
empreendemos a analise desta categoria.

A Profa AR salienta a importancia dos recursos midiaticos, bem como

estratégias diferenciadas de aula para a construgéo da pratica pedagdgica:
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“Posso citar tantos recursos didaticos como: computador,
Internet, video, web conferéncia, wiki, féoruns de discusséo,
Chat, slides, musica etc., até estratégias como: aulas
expositivas dialogadas, dramatizagées, construgéo coletiva de
papers, de cursos, de propostas de aulas etc., micro-aulas
realizadas pelos alunos, andlise de filmes, produgédo de
videos, podcast, wiki, webquest etc.”.

Entretanto, a Profa AR aponta que, além dos recursos midiaticos e
estratégias diferenciadas, a professor deve levar em consideragdo o contexto
em que esses recursos sao apresentados, bem como as relagdes sociais em
que sao desenvolvidos, num processo dialégico constante e um compromisso

de transformacao. Segundo a Profa AR:

“Todos estes elementos sdo importantes, mas nao terdo
nenhum sentido se n&o for feito um diagnéstico da turma, se
ndo ftrabalharmos a partir do contexto. Respeitar as
emergéncias e estar atento a elas ¢ essencial. Todo e
qualquer projeto de intervengéo deve ser estruturado num ir e
vir, num processo dialégico em que os atores envolvidos
(professor-pesquisador e alunos-pesquisadores) assumem o
compromisso de transformacdo. A pratica pedagogica, neste
sentido, se vale de um processo ativo em que a auto
aprendizagem se constitui como pratica real e possivel,
realizada e desenvolvida aos poucos, por meio das relagbes
sociais [...]".

A Profa LP também aponta a importancia dos recursos midiaticos e
estratégias diferenciadas para a construgdo da pratica pedagdgica. Todavia,
acrescenta ao trabalho contextualizado, a proposta freireana de

desenvolvimento a partir da interagao dialdgica:

“Aulas expositivas dialogadas sobre as leituras recomendadas,
discussao de conceitos afeitos aos textos, a partir de videos,
construgbes colaborativas (de projetos de intervengdo, de
cursos, de papers etc.), utilizacdo de dispositivos e interfaces
disponiveis na web (como AVA, webconference, wiki, blogs,
podcast, féruns e listas de discussdo, chats). Todos estes
recursos podem ser utilizados, considerando-se as
caracteristicas do alunado do curso, seus anseios e
expectativas, seu repertorio cultural, sua fluéncia tecnologica...
O importante é desenvolver um trabalho contextualizado,
atento as emergéncias. Particularmente, sou partidaria da
proposta freireana de trabalhar a partir da interagdo
dialégica, em que se destacam as seguintes etapas: a)
investigacao tematica, b) tematizagdo do conhecimento, c)
problematizacdo do conhecimento. Se o estudante né&o
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consequir atribuir sentido e significado as discussées em sala,
o trabalho académico néo tera atingido o seu objetivo, porque
né&o tera conseguido ecoar nas subjetividades de cada um dos
especializandos’.

A Profa MO enfatiza a relevancia de um curriculo que atente as

expectativas contemporaneas no que se refere ao desenvolvimento da reflexdo

e criticidade dentro do contexto em que se apresentam:

“Um curriculo atualizado que possibilite a formacdo de
profissionais criticos, criativos que saibam trabalhar em
equipe; planos de ensino atendam as expectativas dos alunos
viabilizando a reflexdo e promovendo a discussdo dos
problemas que se apresentam’.

A Profa MM aponta o contexto multicultural e os diferentes espacgos de

atuacdo, como elementos de construgdo da pratica pedagdgica. Outro

componente apontado como relevante nesta construcao € a avaliacado e a auto-

avaliagcao constante:

“Reunimos profissionais da Saude e da Educacgao que atuam
em diferentes contextos: Clinica, Escola, Empresa,
Comunidade, portanto sao praticas diferenciadas que a
estrutura do curso leva em consideragdo em todo seu conjunto
e de modo particular em Role Playing do papel profissional (I e
Il) e na Supervisdo (I, Il e Ill) que integram a parte
diversificada. Considerando a possibilidade de atuar como
Professor do nivel superior temos a disciplina Teoria(s) da
Educacéo e Psicodrama — correspondente a Didatica de Nivel
superior. Cabe ressaltar que o profissional aluno é alertado
para vivenciar o seu grupo (ndo apenas turma) como
laboratorio de aprendizagem para a construgdo do papel de
psicodramatista e de possivel professor. Para isto é
incentivado a participar e contribuir para as propostas
pedagogicas, construgédo do grupo de aprendizagem e realizar
continuamente a avaliagdo e auto-avaliagdo’.

A Profa SS assinala a postura docente como elemento primordial, além de

materiais pedagogicos para a formagéo e construgdo da sua pratica. Segundo

a Profa SS:

“l...] talvez o mais importante deles seja justamente a postura
dos professores em sala de aula. Os professores em geral,
também trabalham com muitos materiais pedagogicos que
facilitam essa construgao’.
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Na analise desta categoria podemos afirmar que o processo de
construcdo da pratica docente se da na inter-relacdo das mudancgas da postura
docente com os processos dialdgicos de concepgao e praticas reflexivas dos
professores. Salienta-se, ainda, a importancia dos recursos midiaticos e
estratégias diferenciadas na preparagado e execugao das aulas, facilitando a
apreensdo de conteudos. Neste contexto, o conhecimento disciplinar —
conteudo — e o conhecimento pedagdgico — a forma como este conhecimento
disciplinar é socializado — constitui-se o grande diferencial da pratica docente.

Tal defesa esta alicercada no principio de que o professor precisa
ultrapassar a barreira do cientificismo e priorizar, também na sua pratica, as
formas de apreensdo de conhecimentos. E premente que o docente promova a
inter-relacéo entre teoria e pratica, pois na pratica educativa estdo contidas
varias agoes que desencadeiam varios processos, que ora facilitam o aprender,
ora dificultam tanto a relacdo entre professor e aluno quanto o processo de
aprendizagem.

Sob esta dtica, nossa anadlise incide na adequagdo, bem como no
ajustamento dos comportamentos e dos processos mediadores cognitivos,
afetivos e relacionais, numa dada situacéo pedagdgica.

Segundo Altet (2000, p. 39), ..] se pretendemos compreender em
profundidade o processo ensino-aprendizagem, a analise das variaveis que
suportam as praticas [...] nos parecem indispensaveis [...]".

Assim, torna-se imperativo a construcdo de redes instrumentais e
conceituais que permita ao docente a identificacdo de processos mediadores
que intervenham na articulacdo entre a racionalidade técnica e a racionalidade
pratica.

Para efeitos didaticos, elaboramos a seguinte figura 2 para ilustrar a
concepcao sobre aprender a ensinar, presente na fala das professoras, no que
se refere ao desenvolvimento da pratica docente:
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Figura 2 — Concepgoes sobre aprender a ensinar

Assim, para o desenvolvimento da pratica docente, cabe ao educador
desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise e a reflexao
do trabalho docente. Segundo Pimenta & Lima (2004, p. 55), 7...] este
conhecimento envolve o estudo, a analise, a problematizacdo, a reflexao e a
proposicdo de solugées as situagbées de ensinar e aprender [...]".

Deste modo, esse processo de formacdo e construcdo da pratica
pedagdgica podera ser realizado com mais objetividade se, além da mudanca
de postura docente, a organizacdo de uma estrutura curricular que supde
momentos de reflexdo e analise das praticas institucionais e das acbdes dos
professores a luz dos fundamentos tedricos das disciplinas que compde esta
estrutura curricular ocorrerem de forma dialética, interligando racionalidade

técnica com a racionalidade pratica.
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Em contrapartida, Jodelet (2001, p. 27) afirma que “...] a multiplicidade
das perspectivas desenha territorios mais ou menos autbnomos, em fungdo da
énfase dada a aspectos especificos dos fenbmenos representativos”. Assim, a
representacado social € sempre representagdo de alguma coisa (objeto) e de
alguém (sujeito), que caracteriza a representacdo como forma de saber pratico
ligando um sujeito a um objeto.

Assim, a representacéo social que o docente possui sobre o processo de
formacgao e sobre o sujeito a ser formado, confere ao pdés-graduando elementos

de suma relevéancia na construgéo da sua pratica pedagogica.

3.4.3 Categoria: Quanto a relagao entre o curriculo prescrito e a pratica

pedagégica

Para empreendermos a analise da terceira e ultima categoria, formulamos
um rol contendo seis perguntas. O intuito com este bloco que compde o
questionario com perguntas abertas teve como premissa coletarmos dados que
nos fornecesse elementos para alinhavarmos a relacdo existente entre o
curriculo prescrito para os cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu e a pratica
pedagdgica desenvolvida junto aos pds-graduandos. Assim, solicitamos as
professoras que compde o grupo em estudo que respondessem ao seguinte
questionamento: Nos cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu em que leciona
existe esta inter-relagao?

A este questionamento, a Profa AR responde afirmativamente, apesar de
apontar que existe uma lacuna entre o que € proposto e o que € praticado.

Segundo a Profa AR, que atua na area de Didatica:

“l..] a relagdo é refletida em tempo integral, pois ha o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre o curriculo e
suas dimensées e desdobramentos. E fato que habitualmente
percebemos que existe uma lacuna entre o que é proposto e o
que é praticado. Nao coloco em questao a qualidade de um ou
outro, mas a clareza que esse fato revela; um processo de
construgdo do curriculo que ngo é realizado coletivamente e
que ndo ha apropriagdo, pois sO atores nado se véem
contemplados no curriculo. Isso mais uma vez é foco de
reflexdo sobre o curriculo oculto”.
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A Profa LP ratifica a resposta da Profa AR no sentido de afirmar que
existe uma forte intencdo neste sentido, mas o almejado nem sempre é
atingido, apesar de todo o comprometimento dos profissionais envolvidos.

Assim, ela acredita que:

“[...] haja uma forte intengdo neste sentido. As reunibes e
discussbes coletivas caminham nesta diregdo. Contudo, nem
sempre o almejado de fato consegue ser atingido em sua
plenitude. Mas existe um movimento muito intenso em dire¢do
a isso; movimento este que ganha for¢ga na seriedade e no
compromisso dos profissionais envolvidos”.

A Profa MM responde afirmativamente, pautado num esfor¢go continuo

dos atores envolvidos. Ela afirma que:

“A pratica pedagdgica concretiza o curriculo. Se a pergunta se
refere a coeréncia entre os objetivos que norteiam o curriculo
e sua realizagdo no exercicio cotidiano da pratica pedagodgica,
esta ¢ a busca de todo Projeto Educacional. No caso do nosso
curso este esforco esta sempre presente na busca da
aprendizagem significativa possibilitada por uma metodologia
de ensino-aprendizagem inspirada numa  Pedagogia
Sociopsicodramatica, voltada para a co-criacdo. As reunibes
pedagdgicas, a articulagdo entre o0s professores, sao
possibilitadoras desta inter-relagdo, pautada na ética’.

Finalizando, a Profa SS afirma que

“l...] sim, existe. Pelo menos no que posso observar, hdo so
em relacdo a minha disciplina, mas também as outras
ministradas pelos colegas, ha esta preocupacdo e esta
postura’.

A segunda pergunta deste bloco refere-se as disciplinas que colaboram
na formagao de conceitos referentes ao dominio de conhecimentos e
experiéncias profissionais no curso de Poés-Graduagao Lato Sensu
lecionado.

Neste contexto, a Profa AR afirma que a Didatica contempla este aspecto

da formacgao. Segundo ela,
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“[...] varias s&o as disciplinas, depende do curso. Mas com
certeza, minha disciplina — a Didatica — contempla este
aspecto”.

A Profa LP aponta a dificuldade na hierarquizagdo das disciplinas que

compde o curriculo. Ela coloca que

“[...] se a matriz curricular € um fractal, cada qual tem a sua
contribuicdo”.

A Profa MM aponta a dificuldade de se hierarquizar as disciplinas, de
forma fragmentada. Ela afirma que este aspecto ira depender do desenho

curricular do curso em questao. Assim, a Profa MM aponta que:

“Considerando a natureza do Curso e sua proposta curricular
articulada ndo é possivel responder as perguntas acima de
forma fragmentada, nomeando disciplinas. Retomo o desenho
curricular estruturado nas areas Tedrica, Metodologica -
Técnica e Vivencial-Pratica. Em cada uma delas, com énfase
diferenciada, ha Ilugar nas diferentes disciplinas que as
compde, para o dominio de conceitos e a reflexdo sobre
experiéncias; formagdo critica para a analise da sociedade;
formacao filoséfica’lhomem e analise critica de modelos de
sociedade [...]".

Por fim, a Profa SS afirma que

“[...] todas as disciplinas ministradas no curso Ssé&o
importantes, cada qual traz elementos fundamentais para
isso”.

Na analise das duas primeiras questdes deste bloco de perguntas que
compde a terceira categoria de analise, podemos afirmar que ensinar, é
comunicar um conteudo, passar a mensagem e transforma-las ao nivel das
praticas educativas. Assim, o0 ensino cobre dois campos de praticas: o da
informacédo e o campo da transformacgao da informacdo em saber pela pratica
relacional e pela agdo do professor. De acordo com Altet (2000, p. 15), [...] a
pedagogia engloba o dominio da relagéo interpessoal e social que intervém no
tratamento da informacédo e a sua transformacdo em saber, na situagdo real do

microssistema que é a sala de aula”. Desta forma, na pratica do professor em
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sala de aula, duas fung¢des sédo interligadas e complementares: uma fungéo
didatica e uma fungéo pedagogica. Na analise destes dados, € possivel afirmar
que cada uma das disciplinas que compde a grade curricular dos cursos de
Po6s-Graduagdo Lato Sensu, possui um aspecto didatico-pedagdgico em seu
bojo. Corroborando com esta assertiva, Hargreaves, Earl & Ryan (2001, p.177),
afirmam que “[...] dentro de cada disciplina, existe uma combinagdo Unica de
factos, conceitos, afirmacbes e padrées de raciocinio”. Neste contexto, a
aprendizagem significativa envolve a articulagdo da informagéao e a sua inter-
relagdo com o conteudo das diferentes disciplinas.

No campo das Representagcbes Sociais, Dotta (2006, p.17) aponta que
‘l...] toda representagdo € composta de figuras e de expressdes socializadas.
De forma conjunta, uma representacdo social € a organizagcdo de imagens e
linguagens, porque ela realgca e simboliza atos e situagbes que se tornam
comuns”. Sendo assim, toda representagao social opera como reprodutora que
envolve um remanejamento de estruturas, de elementos, reconstrucdo de
dados, valores, regras e nogdes. Dentro desta analise, a inter-relagdo entre
curriculo prescrito e a pratica pedagdgica, bem como a organizagdo de
disciplinas responsaveis pela aquisicdo de conhecimentos e experiéncias
profissionais provocam nos poés-graduandos estimulos, alterando o significado
das respostas e facultando o surgimento da primeira sistematizacdo do
conceito de representagao pelo préprio autor. Segundo Moscovici (1978, p. 26),
“l...] a representagéo social € uma modalidade de conhecimento particular que
tem por funcdo a elaboragdo de comportamentos e a comunicagdo entre
individuos’.

Desta forma, esta inter-relagado € fundamental para que o pés-graduando
reelabore segundo sua propria conveniéncia o conhecimento adaptado a outras
necessidades, obedecendo a critérios variados em um contexto social
determinado.

A terceira pergunta desta categoria de analise: Quais disciplinas do
curso que leciona apontam a preocupag¢ao com a formagao critica para a
analise da sociedade, teve como premissa o desenvolvimento da analise
critica da sociedade contemporanea.

Para este questionamento, a Profa AR ratifica a resposta ao

questionamento anterior. Segundo ela,
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“[...] podem ser diversas ou poucas, mas com certeza, minha
disciplina — a Didatica — contempla este aspecto’.

A Profa LP aponta

“[...] concepgbes epistemoldgicas, Avaliagdo de aprendizagem,
Curriculo e Cultura Escolar, Metodologia da Pesquisa (porque
intimamente articulada a histéria da Ciéncia, para além dos
métodos e técnicas da pesquisa)”.

Em resposta, a Profa MM elenca:

“[..] o enfoque metodolégico do curso - Formagdo em
Psicodrama” se enraiza abordagem Moreniana, enquanto
visGdo de Homem e de mundo, compromissados com o
desenvolvimento da Espontaneidade e Criatividade pessoal e
social. Busca articular: vivéncia-reflexdo e estudo teorico-
pratica profissional, movendo-se nos territérios filosoficos,
cientifico e estético na constru¢cdo do papel profissional do
psicodramatista, sensivel ao contexto histérico e capaz de
desenvolver uma postura ética e de investigacdo constante,
Jjunto a realidade onde se insere. A abordagem Moreniana
aponta para uma relagdo com o conhecimento, enquanto
heranca social e produgédo continua, onde cada homem se
recria e faz de existéncia (agdo e sentido) campo de
construcdo a ser compartilhado. A luz desses pressupostos, as
disciplinas se estruturam nas areas: teorica, metodoldgica-
técnica e vivencial - pratica, culminando na producdo da
monografia final’.

A Profa SS aponta que a reflexao critica perpassa todas as disciplinas.
Assim, afirma que

“[...] o que determina isso ndo é uma disciplina ou outra, mas

sim o projeto do curso como um todo. E mais uma postura
frente ao conhecimento, que em geral os professores tém, do
que um contetido programatico de determinada disciplina”.

O quarto questionamento desta categoria: Quais as disciplinas que
colaboram na formagdao de conceitos referentes a formacgao
filos6ficalhomem no curso que leciona, teve o conddao de buscar
conhecimentos filosoficos para a construgao da pratica pedagogica.

Dentro deste contexto, a Profa AR ratifica a resposta das duas questdes
anteriores.

A Profa LP também reafirma a resposta dada as duas questbes

anteriores.
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A Profa MO aponta a disciplina “[...] Fundamentos Psicopedagdgicos”.

A Profa MM, além das disciplinas elencadas no item anterior, aponta:

“[...] Atos Socionébmicos* — (encontro com o Psicodrama).
Trata-se de uma disciplina obrigatéria para os alunos e que é
aberta a comunidade. Mensalmente recebemos professores
convidados do curso ou da comunidade psicodramatica que
realiza uma vivéncia seguida de elaboracdo da tematica
tratada e do caminho percorrido. Nesta ocasido, os alunos de
diferentes turmas se retinem com pessoas interessadas, de
diferentes procedéncias e pensamos juntos a partir das cenas
de nosso cotidiano exploradas a cada vez, por diferentes
Métodos do Psicodrama, nosso contexto social, as redes
relacionais em que estamos tramados, nossa visdo de ser
humano e a sociedade sonhada. Afinal, o fundador do
Psicodrama, Jacob Levy Moreno (1889 — 1974) em sua
proposta de Revolugao Criadora, nos desafia sempre a buscar
a transformacdo, construindo “competéncia relacional” em
varios planos: interpessoal, grupal e societario”.

* Socionomia é a denominagdo ultima de Moreno, para toda
sua produgdo, conhecida popularmente como Psicodrama. A
rigor, psicodrama € apenas um de seus métodos.

De acordo com a Profa SS:

“Como leciono em cursos de Humanas, creio que esta é uma
preocupacao constante de todos os professores. De maneira
geral, a maioria dos professores ftraz elementos dessa
formagdo a partir do conhecimento que expéem. De forma
mais especifica eu diria que a disciplina de Filosofia da
Educacao, talvez seja a que trabalha esta questdo de forma
mais pontual’.

A partir das respostas dadas pelas professoras — sujeitos pesquisados —
nota-se uma grande preocupagdo com a formagdo do homem numa
perspectiva humanistica, o cuidado para com a hierarquizagao e fragmentagao
de disciplinas e o processo intrinseco de auto-conhecimento. Segundo Correia
(1998, p. 182), ‘[..] a tendéncia para que o desenvolvimento — ou seja, o
processo de sair de si — ja ndo se pense numa relagdo dicotbmica como
envolvimento, mas como complementaridade contraditoria que subentende um
revisitar em si [...]”. Desta forma, a preocupag¢ao com a formacao filosofica do
pos-graduando busca questionar seriamente as nogbes de construgdo do

homem, dentro de um contexto sociolégico, filoséfico e antropoldgico,
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desempenhando um papel central na estruturagcdo das modernas modalidades
de se pensar e praticar a educacado. O que se busca apontar com esta analise
€ a reafirmacgédo ndo s6 da formagao técnico-cientifica do pdés graduando,
formacdo esta pertencente aos dominios da racionalidade técnica, pois
segundo Correia (1998, p. 184), “...] os homens ndo sdo apenas objectos
dotados de uma realidade que transcende os seus discursos, mas s&o sujeitos
que nédo s6 se narram como discurso, mas que também se constroem nessa
narrativa [...]”. Na dindmica de sala de aula, tdo importante quanto os textos,
estd o contexto em que essa dindmica €& desenvolvida, considerando as
estruturas como regras gerais de interpretagéo, contribuindo para a elucidagéo
deste processo de formacgao, dentro de um contexto real. Assim, elementos
pertencentes ao paradigma da racionalidade pratica, poderiam tornar-se o elo
favorecendo a construgdo social dos saberes, a sua organizagdo e
transmissao, bem como a interagdo entre o processo de ensino-aprendizagem
na aula, no sujeito-professor e nas praticas e métodos de ensino.

Em contrapartida, explicar uma representagao social ao nivel da avaliagao
social significa, portanto, determinar a condigao social que a originou e justificar
a relacao estrutural entre ambas.

Assim, a partir da definicdo em relagdo ao tipo de sujeito que se quer
formar, a matriz curricular passa a desempenhar fundamental papel nesta
estruturacao e, consequentemente, nesta formacéo.

O quinto questionamento: Quais as disciplinas que apontam a
preocupacao com a formagao de analise critica de modelos de sociedade
no curso que leciona, procura desvelar que tipo de sujeito esta justaposto ao
modelo de sociedade.

Desta forma, a Profa AR ratifica a resposta dada as questdes anteriores.

A Profa LP acrescenta a importancia das disciplinas

“[...] que trabalham com o eixo ontolégico: Filosofia, Historia,
Sociologia”.

A Profa MO amplia o olhar para as disciplinas de Estagio Supervisionado
e Trabalho de Conclusao de Curso. Segundo ela:
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“[...] as disciplinas presentes no curriculo como Estagio
Supervisionado e Trabalho de Conclusdo de Curso,
possibilitam a analise de situagbes problemas, estudos de
caso ou a busca para solugcdo de problemas a partir do
referencial tedrico desenvolvido também por outras
disciplinas”’.

A Profa MM ratifica a resposta dada ao questionamento anterior.

Por ultimo, a Profa SS aponta que:

“Da mesma forma, também acho que esta é uma questao que
perpassa as disciplinas como um todo. Todo curso que tem
um projeto critico, que emprega analises criticas do modelo
social vigente, acaba por apresentar o conhecimento a partir
deste enfoque, independente desta ou daquela disciplina”.

Finalizando as questdes desta terceira categoria de analise, foi solicitado

as professoras —sujeitos pesquisados — que respondessem ao seguinte

questionamento: Qual sua definigdo ou concepgao de Curriculo.

que

A este questionamento, a Profa AR, apoiada em Goodson (1995), afirma

“O curriculo ndo é neutro e possui papel social: 1) na produgéo
de sujeitos dotados de classe, raga e género; 2) na expresséo,
representagcao ou reflexo de interesses sociais determinados
e; 3) na producéo de identidades e subjetividades sociais”.

A Profa LP acrescenta novos elementos a analise, afirmando que

“l...] dentre as multiplas definicbes de curriculo, as que mais
me agradam s&o as atinentes a perspectiva culturalista,
defendida, dentre outros curriculistas brasileiros, por Antonio
Flavio Moreira e Tomaz Tadeu da Silva. As teorias criticas de
curriculo podem ser subdivididas em distintas vertentes, como
a reconceptualista, a neomarxista, a fenomenologica, a
hermenéutica, dentre outras. As que adquirem um enfoque
culturalista responsabilizam o status quo pelas desigualdades
e injusticas sociais. Erguidas em meio a um sentimento de
desconfianga, questionamento e transformacdo radical,
criticam as concepgbes curriculares funcionalistas e propbem
que o foco dos estudos se desloque do como fazer, para o que
o curriculo faz. Ao invés de o que e como ensinar, 0s tedricos
de curriculo defensores da abordagem culturalista propbem
uma discussdo em torno da seguinte questéo: por que ensinar
tais conhecimentos e ndo outros? [...]".
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A Profa MO entende o curriculo como

“[...] um campo, espaco ou lécus que viabiliza a formagdo na
educacdo basica e educacdo superior. Neste campo,
convergem: diferentes areas de conhecimentos, decisGes
politicas, concepgdes educacionais, tendéncias pedagdgicas e
pesquisas que direcionam as agbes dos especialistas e
docentes”.

A Profa MM ratifica a resposta dada as questdes anteriores.

Finalizando, a Profa SS afirma que o Curriculo

“[...] é uma “carta de intengbes”, ou seja, é a forma como se
apresenta um determinado curso. A proposta inicial é o
curriculo, mas que certamente ao longo do curso acaba por se
transformar, uma vez que as expectativas e experiéncias dos
alunos interferem, no sentido de aprimora-lo; eu diria que o
curriculo estd em constante mutagdo, pois € mais um
processo de construgdo, onde os participes (professores,
coordenadores e alunos) contribuem todo o tempo para o seu
aprimoramento”.

Neste sentido, é verificavel a importancia dada ao Curriculo, enquanto
espaco de intengdes, que ora pode compor a formagdo de um sujeito
autébnomo, liberto, ora um sujeito formado de maneira fragmentada, desconexa

e alienado frente a contextos mais amplos. Segundo Pacheco (2001, p. 46)

[...] ndo ha uma definicdo unica e verdadeira de curriculo
porquanto tem sido um permanente campo de debate e
investigagéo. [...] a investigagéo curricular depende muito das
teorias curriculares e estas evoluiram em dois sentidos:
determinar o conhecimento que é ensinado (postura filosdfica);
estruturar as formas de organizagao do curriculo (engenharia
curricular).

Desta forma, as duas perspectivas se inter-relacionam em um modelo de
causa-efeito, tanto comportamental quanto cognitiva, valorizando a natureza da
aprendizagem e do processo mental que a determina. Vale destacar que toda
investigacao curricular procura atender os aspectos motivacionais dos alunos,

a organizagao de modelos e métodos de ensino, a organizagdo dos recursos e
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materiais didaticos, a estruturagdo de conteudos, bem como os critérios e
parametros de avaliagao.

Neste contexto, o desenho curricular oferece uma perspectiva diferente
daquilo que se faz em sala de aula. Consideramos entdo que, a visdo do
conhecimento resultante desta perspectiva, gera um posicionamento do
docente, enquanto investigador, num processo dialético.

Assim, é fundamental a mediagao docente. Segundo Anastasiou & Alves
(2005, p. 16) o docente ‘[..] prepara e dirige as atividades e as acgbes
necessarias e buscadas nas estratégias selecionadas, levando os alunos ao
desenvolvimento de processos de mobilizagdo, construg¢do e elaboragcdo da
sintese do conhecimento’.

Nesta andlise, a aprendizagem significativa pressupde a compreensao € a
apreensao do conteudo pelo pds-graduando e pelos proprios professores em
permanente aprendizado. Assim, € essencial o desenvolvimento de um
conjunto relacional, possibilitando ao aluno modificar o sistema inicial. Segundo

Machado (1994, p. 21):

Compreender é apreender o significado de um objeto ou de
um acontecimento; é vé-lo em suas relagbes com 0s outros
objetos ou acontecimentos. Os significados constituem, pois,
feixes de relagcbes que por sua vez se entretecem, se
articulam em teias, em redes, construidas socialmente e
individualmente, e em permanente estado de atualizagéo.

Este processo de apreensdao e sua consequente atualizacdo estao
diretamente ligados a quatro tipos de conteudos, segundo Zabala (1998): os
conteudos factuais, os conteudos procedimentais, os conteudos atitudinais e a
aprendizagem de conceitos. Cada uma dessas aprendizagens exige um
rigoroso processo de elaboragéo curricular; a necessaria intencionalidade e o
rigor académico, por parte dos docentes e o comprometimento com o processo
de aprendizagem, por parte dos alunos. Desta triade — curriculo, docente e
aluno — encontra-se a chave para a interligacao entre a racionalidade técnica e
a racionalidade pratica.

No campo da Teoria das Representacbes Sociais, a observacao das
representacdes sociais € algo natural em multiplas ocasides. Elas circulam nos

discursos, sao trazidas pelas palavras, gestos e veiculadas nas mensagens e
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imagens midiaticas. Jodelet (2001, p. 21), afirma que ‘[...] as representagdes
sociais sdo fenébmenos complexos sempre ativados e em ag¢éo na vida social’.

Assim, as representagdes sociais orientam e organizam as condutas e as
comunicagdes sociais. Por ser um fendmeno social, envolve a pertenga social
dos individuos, gerando dai, as implicagbes afetivas e normativas, com a
introjecdo de experiéncias, praticas, modelos de condutas e pensamentos,
socialmente inculcados ou transmitidos pela comunicagao social.

Portanto, um olhar mais analitico para o modelo curricular presente nos
cursos de Pés-Graduagdo Lato Sensu, bem como com a pratica docente
desenvolvida pelos professores atuantes nesta modalidade de ensino, baliza-
se na necessidade de se interligar uma formacéo cientifica a uma formacéao
pedagodgica que conduzisse ao exercicio de uma atividade profissional que
preparasse para a vida profissional.

Neste contexto, ndo se trata apenas de mudangas de paradigmas
curriculares, mas principalmente, de mudangas de mentalidade e de formas de
ensinar. Todavia, esta mudanga devera ser clarificada pela compreensédo do
que seja ensino, analisado com competéncia, inseridas nesta analise, a
precisdo cientifica e técnica, assim como o rigor filoséfico. Sob esta dtica,
competéncia significa teoria e pratica para a execugao do exercicio docente.
Teoria, termo abarcado pela racionalidade técnica, ou seja, todos os
conhecimentos advindos de uma area especifica de atuacdo. Pratica, contida
no bojo da racionalidade pratica, contemplando as nuance presentes na pratica
docente e na forma como a teoria € socializada no espac¢o educacional, l6cus
da aprendizagem.

Assim, a interacdo entre teoria e pratica, desenvolvida no espaco
educacional, nos remete a idéia de um processo de comunicagao interpessoal
ancorado num sistema social em que s&o engendradas varias formagdes, num
processo dialético e global.

Com esta analise, para efeito de sistematizacdo dos elementos
selecionados, elaboramos a figura 3, tendo como eixo central o curriculo e, a
partir da definicdo desta matriz, alguns elementos necessarios para uma

formacao global:
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Formacgao

Filosoéfica
Formacgao i Formacao
Sociologica CURRICULO Antropologica
A
Prética
Docente

Figura 3 — Curriculo e os elementos que o compoe

Assim, de acordo com a analise efetuada, o curriculo, por constituir-se em
um artefato social e cultural, deve procurar atender as demandas filosdficas,
antropoldgicas e socioldgicas, pautadas numa pratica pedagdgica que conduza
0s pos-graduandos a uma analise critica e, consequentemente, possibilitando
um entrelacar entre os conteudos pertencentes a racionalidade técnica e a

humanizacao desta formagao, campo da racionalidade pratica.
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Curriculos mais amplos e professores que
se considera que devem intervir em
funcdes, objetivos e conteudos muito
diversos, levam, definitivamente, a uma
transformacéao das relacdes pedagdgicas.

J. Gimeno Sacristan (2000)
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CONSIDERAGOES FINAIS: ELOS ARTICULADORES ENTRE O CAMPO
CURRICULAR, RELAGOES INTERPESSOAIS E PRATICA DOCENTE

Os elos articuladores entre o campo curricular, relagcdes interpessoais e
pratica docente é a proposta destas consideragdes. Assim, ao longo destas
consideracgdes finais, uma breve sintese consolidada nos dados coletados no
grupo em estudo, bem como no questionario com perguntas abertas
relacionara aos campos tedricos, possiveis apontamentos de mudanca na
pratica pedagdgica do professor enquanto mediador das relagdes
estabelecidas no /6cus educativo, rumo a uma aprendizagem significativa.

Assim, o cenario da Pés-Graduagéao Lato Sensu, a pratica docente e as
representacdes sociais acerca da importancia das relagdes interpessoais para
uma pratica pedagdgica bem sucedida se constituiram no feixe de analise
deste estudo.

Esta pesquisa de campo teve como objetivo identificar qual(is) a(s)
representacédo(des) social(ais) dos professores que ministram aulas nos cursos
de Po6s-Graduacdo Lato Sensu acerca das relagbes interpessoais como
possivel elemento de mediagéo entre a racionalidade técnica e a racionalidade
pratica, rumo a uma pratica pedagogica bem sucedida. Desta feita, o problema
de fez explicito.

Para tato, foi delineado o cenario da Pds-Graduagao Lato Sensu, o
campo curricular e os elementos que o0 moldam, dando énfase aos
peremptdrios sociais, filosoficos, politicos e culturais do conhecimento
educacional organizado, buscando identificar os conhecimentos, valores e
habilidades considerados verdadeiros e legitimos em contextos definidos,
investigar de que forma essa validade e legitimidade foram estabelecidas e
qual sua influéncia em cursos de Pés-Graduacao Lato Sensu.

Este pressuposto esta aportado no principio de que uma matriz
curricular, além de sistematizar, fundamenta decisbes epistemoldgicas acerca
de um conjunto organizado de analise, interpretacbes e compreensdes dos
fendmenos e praticas docentes.

Concomitante ao campo curricular, as relacdes interpessoais e a pratica

pedagogica formaram vetores de analise, considerando que a triade matriz
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curricular, relagdes interpessoais e pratica docente s&o elementos interligados,
nao havendo como pensa-los de forma isolada, pois toda pratica pedagodgica
do professor em sala de aula contém em seu bojo, o aval de uma matriz
curricular e a forma como os elementos pertencentes a esta matriz curricular se
desenvolvem dentro do contexto educacional.

Desta forma, elementos como a analise critica da sociedade, a formacéao
filosofica, competéncias desenvolvidas, elaboragdo de cursos de Pos-
Graduacgao Lato Sensu, concepg¢ao de curriculo e a importadncia dada as
relacbes interpessoais permearam as discussbes para a configuragdo da
constituicdo curricular nos cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu e a
consideragao das relagdes interpessoais como um possivel elo entre a
racionalidade técnica e a racionalidade pratica.

Assim, os elementos constitutivos do curriculo e sua interface com a
pratica docente forneceram subsidios para que identificassemos qual
representacado social os professores que ministram aulas em cursos de Pos-
Graduacgao Lato Sensu possuem sobre as relagcdes interpessoais como uma
competéncia a ser desenvolvida, conduzindo a uma aprendizagem significativa.

A sua normatizacéo e o enfoque técnico de sua formagao, considerando
o modelo francés-napolednico, conferem aos cursos de Pés-Graduagao Lato
Sensu o carater conteudista, de acumulo de conhecimentos historicamente
construidos.

Se considerarmos que os cursos de Pés-Graduagao Lato Sensu cuidam
da formacgéo docente, o seu curriculo deveria contemplar saberes necessarios
a fornecer o embasamento pedagdgico para a atuagdo em sala de aula. Diante
deste quadro, o curriculo dos cursos de Pos-Graduagao Lato Sensu contém em
seu bojo, disciplinas técnicas que visam a formagéo tedrica, todavia, parece
desconsiderar a formag&o pedagogica e, consequentemente, a qualidade desta
formacéo. O curriculo dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu, também nao
raro, ao abstrair de sua formagdo a competéncia pedagdgica ou a
racionalidade pratica, terminologia utilizada neste trabalho de pesquisa, subtrai
do futuro professor os conhecimentos advindos das disciplinas pedagogicas e,
consequentemente, ao ingressar para a docéncia do ensino superior, tera
como foco de atuagdo a competéncia técnica, ou seja, o conteudo

programatico da disciplina que pretende ministrar. Todavia, o grande
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questionamento que permeia esta discussao se refere a qualidade pedagdgica
da socializagao deste conteudo ministrado.

Os cursos de Pds-Graduacéo Lato Sensu precisam contemplar em seu
curriculo, tanto elementos técnicos — feoria — quanto elementos pedagogicos
— pratica —, pois teoria e pratica, articuladas dialeticamente, conferem ao
professor, no seu processo de formacdo, informagdes essenciais para uma
pratica pedagodgica bem sucedida. Portanto, a interligacéo entre a racionalidade
técnica e a racionalidade pratica, seria o grande mote do processo de formagao
docente.

Considerando os elementos ocultos™ do curriculo, as relagdes
interpessoais, conduzidas como possivel elo de mediacéo entre a racionalidade
técnica e a racionalidade pratica, seria o condao que favoreceria a diminuigao
da distancia entre a teoria e a pratica, tornando o professor um mediador no
processo de aprendizagem, na medida em que confere ao aluno, futuro
professor, a co-responsabilidade pelo seu processo de aprendizagem.

Assim, com o objetivo de averiguar a pratica pedagdgica do professor
dos cursos de Pds-Graduagao Lato Sensu e saber qual a representagéo social
que esses professores possuem acerca das relagdes interpessoais como
possivel elemento de mediacdo entre a teoria e a pratica — racionalidade
técnica e racionalidade pratica — iniciamos o processo de coleta de dados,
através de grupo focal e procedemos a sua analise, tendo como aporte
metodoldgico de pesquisa, a Teoria das Representagdes Sociais.

ApoOs a realizagédo do grupo focal, com a finalidade de ampliarmos
complementarmos a discussao sobre a constituigdo curricular dos cursos de
Pos-Graduacado Lato Sensu, elaboramos um questionario com questdes
abertas, enviado por correio eletrénico, para 0 mesmo grupo de professoras,
integrantes do grupo focal.

Assim, a constituicdo do curriculo, a concepgao de sujeito e sociedade,
bem como as disciplinas consideradas importantes para esta formacao tiveram
o condao de fornecer subsidios tedricos para a analise da pratica pedagdgica
dos professores e, consequentemente, captar a representacdo social desses

" Elementos ndo abarcados explicitamente na constitui¢io curricular.
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professores a respeito das relagdes interpessoais como possivel elemento de
mediagao entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica.

Tendo como suporte de pesquisa a Teoria das Representagcdes Sociais,
buscamos questionar a objetividade da realidade social, considerando que toda
realidade é representada por individuos e pelos grupos, sendo renovada num
sistema socio-cognitivo. Assim, a experiéncia grupal se incorpora as estruturas
cognitivas individuais. Portanto, as representagdes sociais determinam as
praticas sociais e por elas sao determinadas. Partindo deste pressuposto, a
representacio social que o professor possui acerca das relagdes interpessoais
conduz a sua pratica docente, criando conceitos e imagens, de forma a se
relacionar com outras pessoas. Neste contexto, a qualidade destas relagbes e
seu impacto sobre a aprendizagem é o mote da discussao.

Como dito, com a finalidade de captar a representacdo social dos
professores da Pés-Graduagao Lato Sensu acerca das relagdes interpessoais
como elemento de mediagdo, foi utilizado, como aporte metodolégico, a
constituicdo de grupo focal e o questionario com questdes abertas. Assim, a
partir de categorias previamente selecionadas para o grupo focal, ou seja,
Categoria de Identificagdo — As Relagbes Interpessoais; Categoria Relacional —
As Relagcbes Interpessoais na Pratica Pedagobgica; Categoria de
Representacdo — O Professor: elemento essencial da mediagdo, foram
identificados os conceitos de ancoragem e objetivacdo, elementos constitutivos
da Teoria da Representacao Social.

A categoria de identificagdo foi organizada em dois momentos distintos.
O primeiro momento identificou o objeto proposto — Relagdes Interpessoais —.
O segundo momento atribuiu uma imagem a este objeto — Relagdes
Interpessoais — que se configurou na propria representagao social acerca do
objeto proposto.

Assim, a representacao social que os professores da Pds-Graduacéao
Lato Sensu, representados pelos sujeitos selecionados para compor o grupo
em estudo, possui acerca das Relagdes Interpessoais como possivel elemento
de mediagdo entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica, foi
identificada através das imagens que foram atribuidas aos conceitos abstraidos
da analise dos dados coletados no grupo focal. Desta forma, as representacoes

sociais que emergiram no grupo focal acerca das relagdes interpessoais foram
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as seguintes: estrela; espiral em formato de mandala; uma m&e segurando um
bebé; um abrago (um circulo); sol; bolinhas e flechinhas ndo estaticas; palco
social.

Na analise destas representagdes, evidenciou-se o carater sociométrico,
demonstrando figuras de inter-relagdes, respeitando as proximidades e os
distanciamentos que as préprias figuras simbolizam.

A segunda categoria de analise teve como objetivo identificar, através de
construgdes singulares, se os professores selecionados para compor a amostra
relacionam as relagdes interpessoais com sua pratica pedagdgica.

Esta categoria forneceu subsidios para identificar na pratica pedagogica
dos sujeitos que compdem a amostra, o elemento relacional como elo de
mediacao.

A terceira etapa da analise buscou identificar qual a representacao
social que os professores possuem acerca das relagdes interpessoais como
elemento de mediagao, articulando os conhecimentos técnicos com a pratica
pedagdgica e a importancia do professor na conducao das relagdes que sao
estabelecidas em sala de aula.

Neste contexto, o professor foi identificado como o elemento
fundamental na condugdo das relagbes interpessoais e considerado o
mediador deste processo. Foi confirmada a hip6tese desta pesquisa no que
tange a importancia das relagdes interpessoais como elemento de mediagao
entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica.

Na anadlise dos dados, foi identificada uma categoria emergente —
valorizagdo da competéncia técnica — que demonstra que, apesar da
importancia dada pelos professores pesquisados as relagbes interpessoais, a
estrutura dos cursos de Pés-Graduagdo Lato Sensu, ainda privilegia o
conhecimento técnico em detrimento ao conhecimento pedagdgico.

Para a analise do questionario com perguntas abertas foram selecionadas
as seguintes categorias: em relagdo ao curriculo prescrito para os cursos de
Poés-Graduagéo Lato Sensu; em relagdo aos projetos de intervengédo; quanto a
relagc&o entre o curriculo prescrito e a pratica pedagadgica.

A primeira categoria de andlise teve como premissa verificar a énfase
dada ao processo de formacgao, bem como as competéncias desenvolvidas na

formagao do pds-graduando. Assim, apds analisarmos as respostas contidas
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nas duas perguntas que fazem parte desta categoria constatamos que a
competéncia técnica, a competéncia pedagdgica e a inter-relagao entre teoria e
pratica permearam as respostas das professoras, sujeitos da pesquisa.

Na segunda categoria de analise, o propdsito foi analisar os elementos
da pratica pedagogica apresentados aos péds-graduandos ao longo do curso.
Apos empreendermos a analise desta categoria, constatamos que as
concepgdes sobre ensinar a aprender englobam alguns elementos. Dentre
eles, destacamos: conhecimento pratico, pratica educativa, conhecimento de si,
métodos de ensino, elementos curriculares, conhecimento dos alunos e de
matérias, compondo um processo metacognitivo.

Para a terceira categoria de analise, elementos como a inter-relagéo
entre curriculo e pratica pedagdgica, as disciplinas que apontam para a
formacgao de sujeito e sociedade, bem como a preocupagado com a escolha das
disciplinas que irdo compor a grade curricular, foram o mote da analise
empreendida.

Assim, apos a andlise das respostas aos questionamentos que compde
esta categoria, verificamos que a matriz curricular, para atender aos
pressupostos de uma formagéo global deve conter em seu bojo, a formacéo
filosofica, sociolégica e antropoldgica, elementos essenciais para uma pratica
pedagogica que tem a preocupacgao de formar um sujeito critico, capaz de
atuar em uma sociedade estratificada e hierarquicamente organizada.

Neste contexto da pesquisa, a questdo central estava focada na pratica
pedagogica e na constituicdo curricular dos cursos de Pods-Graduacdo Lato
Sensu. Assim, a hipétese que norteou o desenvolvimento da pesquisa
encontrava-se subjacente as relagbes interpessoais como um dos possiveis
elementos de mediacao entre a racionalidade técnica e a racionalidade pratica.

Desta forma, com a analise dos dados coletados, abstraimos as
representagcdes sociais dos professores acerca das relagdes interpessoais,
bem como dos elementos considerados importantes para a constituicao
curricular e verificamos que, apesar da importancia dada aos elementos
pertencentes a racionalidade pratica, a estrutura organizacional de cursos de
Pos-Graduacgao Lato Sensu, ainda privilegia o conhecimento técnico, campo da

racionalidade pratica.
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Desta forma, respeitando os limites desta pesquisa, considerar o
Curriculo como campo de atuacdo de agdes a serem empreendidas no espaco
de formacédo, locus de aprendizagem dos cursos de Pdés-Graduagao Lato
Sensu, bem como a pratica pedagogica dos seus professores podem se
converter em elemento de interagédo entre o sujeito — professores e alunos — e
0 objeto — conhecimento a ser adquirido, bem como praticas a serem
engendradas.

Considerar o Curriculo bem como os cursos de Pdés-Graduacédo Lato
Sensu numa perspectiva social e pedagdgica critica, porém humana, capaz de
romper com o fetichismo de uma educagdo dita tradicional, onde o
conhecimento técnico se sobrepde ao conhecimento tedrico-pratico, seria um
elemento capaz de considerar a especificidade da formagéo para o exercicio
do magistério superior, rumo a uma formagédo docente que conduza a uma
aprendizagem cognitiva, cultural e social, se constituiu no objetivo deste
trabalho de pesquisa.

Neste contexto, considerando os limites e possibilidades deste trabalho,
esperamos ter contribuido com todos aqueles que se preocupam com uma
formagdo integral, onde os conhecimentos técnicos e praticos sejam
considerados com o mesmo grau de importancia e as relagdes interpessoais
pedagogica possam se constituir, de fato, em um dos elementos desta

mediacao.
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APENDICE 1

MODELO DO QUESTIONARIO UTILIZADO PARA TRAGAR O
PERFIL DO GRUPO EM ESTUDO DA DISSERTAGAO
INTITULADA “PRATICA DOCENTE E RELACOES
INTERPESSOAIS: UM OLHAR PARA A CONSTITUICAO
CURRICULAR DOS CURSOS DE POS-GRADUAGCAO LATO
SENSU”
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APENDICE 1

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO: CURRICULO

Prezada Professora
O instrumento proposto tem como objetivo localizar os componentes do grupo

focal, no espaco da Pés-Graduacgéo; no tempo e na escolaridade.

Questionario do Professor para tragar o perfil da amostra:

1 - Nome:

2 - Além da docéncia, exerce outra atividade funcional?

Qual:

3 - Qual sua escolaridade:

) Especializag&o concluida
) Mestrado a concluir

) Mestrado concluido

) Doutorado a concluir

) Doutorado concluido

) Pés-Doutorado a concluir
) Pés-Doutorado concluido

N N N N~~~

4 - Qual a Instituicao formadora:

Especializacao

Mestrado

Doutorado

Pdés-Doutorado

5 - Qual (is) o (s) curso (s) que leciona na Pés-Graduagao?
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6 - Qual (is) a (s) disciplina (s) ministrada(s) na Pés-Graduagao?

7 - Ha quanto tempo trabalha na Pés-Graduagao?
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APENDICE 2

TRANSCRIGCAO DAS FALAS DOS SUJEITOS QUE COMPOEM O
GRUPO EM ESTUDO DA DISSERTAGAO INTITULADA
“PRATICA DOCENTE E RELAGCOES INTERPESSOAIS: UM
OLHAR PARA A CONSTITUICAO CURRICULAR DOS CURSOS
DE POS-GRADUACAO LATO SENSU”
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APENDICE 2

Pesquisadora — Agrade¢o muito a presenga e a disponibilidade de vocés para
a gente estar participando desse grupo vocal, que tem como objetivo, coletar
dados para compor a dissertacdo de mestrado, aqui do Programa de Educacéao
e Curriculo, na linha de pesquisa formacéo dos professores. E a tematica desta
dissertacdo sdo as relagdes interpessoais ou a representacdo social do
professor da pdés-graduacao, que ministram aula nos cursos de pés-graduagao
sobre as relagdes interpessoais, enquanto elemento de mediagdo. Entdo, a
partir destas discussdes, que nds vamos travar aqui, eu espero compor, coletar
dados, para poder fazer analise e compor esta dissertacdo de mestrado. Entao,
muito obrigada pela presenca de vocés. Entdo, para comegamos a nossa
discussdo eu gostaria que vocés se apresentassem até para que tenha
gravado o nome de vocés bonitinho e para que ao fazer a transcrigdo, os dados
seja bastante fiéis colocando a fala para a pessoa certa, para n&o corrermos o
risco de haver uma falha na transcrigcdo. Ok? Por favor, professora.

Profa AR — Vocé quer uma apresentagao s6 nome? Vocé quer o que?
Pesquisadora — A senhora sinta-se a vontade.

Profa AR — A é? (risos da Profa AR). Para cadmera assim? (risos de todas as
participantes). Bom, eu sou a Profa AR. Sou Doutora em Educagido e
Curriculo, professora aqui da PUC de Sao Paulo. Atualmente eu dou aulas de
didatica na licenciatura, sou professora de didatica, para as licenciaturas e
também ministro aulas em dois cursos, que um deles € Comunicagao e
Multimeios e o outro Tecnologias e Midias Digitais. Trabalho ha bastante
tempo, desde 2000, mais especificamente na area de Educacgao e Tecnologias,
mais especificamente educagdo a distancia. Sou também coordenadora do
Departamento de Multimeios do Colégio Santa Marcelina. E, € um prazer estar
aqui, com vocés todos, para trocarmos conhecimento. Obrigada

Profa LP — Ola. Meu nome é Profa LP. Eu sou professora do Departamento de
Fundamentos da Educacdo da PUC. Fiz o mestrado e o doutorado no
Programa de Educacgéo e Curriculo e pds-doutorado em Filosofia e Histéria de
Educagdo da UNICAMP. E também um prazer estar aqui com voces.
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Profa SS — Eu sou a Profa SS. Fiz mestrado e doutorado em Psicologia Social
aqui pela PUC. Atualmente leciono em cursos de Lato Sensu aqui no COGEAE
e no MEC. Normalmente dou aulas de psicologia social, psicologia do
desenvolvimento, psicologia da educagdo. Eu tenho duas areas que eu
trabalho mais: psicologia social e psicologia da educagdo. E um prazer estar
aqui com voces.

Profa MC — Eu sou Profa MC. Fiz mestrado aqui na PUC, no Programa de
Psicologia da Educacdo. O doutorado eu fiz na USP, na area de Educacgao e
Concentragdo em Didatica. Eu trabalho aqui, no curso de graduagdo em
Pedagogia, no pdés Lato Sensu, em dois cursos: Magistério para o Terceiro
Grau e Fundamentos de uma Educagao para o Pensar e recentemente estou
no Programa de Psicologia da Educac&o Stricto-Sensu. E isso. Muito obrigada.
Profa MM — Meu nome é Profa MM. Sou professora do Departamento de
Fundamentos da Educacdo aqui da PUC. A minha equipe de referéncia é a
Psicologia da Educagao e tenho trabalhado no curso de Pedagogia e na
licenciatura, tanto no modelo antigo, quanto no modelo atual (PEB). Quanto a
pos-graduacgao Lato Sensu, eu coordeno o curso de formagao em Psicodrama
do Convenio Sociedade de Psicodrama de Sao Paulo e PUC, e também
leciono algumas disciplinas do curso de Psicodrama. Sou Mestre em Educacao
e Doutora em Psicologia. Obrigada.

Profa MO — OI3a, eu sou a Profa MO e fiz o meu mestrado aqui na PUC, no
Programa de Supervisdo e Curriculo, depois fiz o0 doutorado em Psicologia da
Educacao também na PUC e atualmente eu trabalho na formagao docente,
tanto no curso de Pedagogia, como de Biologia, formando professores de
Ciéncias e Biologia. E acho muito importante que as questbes de relagdes
interpessoais estejam novamente em pauta, nos mestrados e doutorados.
Pesquisadora — Bom, a fim de que a gente trace alguns percursos e para que
a gente ndo se perca nas discussodes, eu elaborei um roteirinho s6 para gente
ter mais ou menos quanto ao tempo que a gente vai estar discutindo cada
questado e para que a gente ndo, ndo nos desfoquemos aqui dos objetivos.
Entdo, o objetivo desta etapa foi investigar os significados e as percepgdes
sobre as relagdes interpessoais como elemento de mediagdo entre a
racionalidade técnica e a racionalidade pratica, usando como eixo diretivo a

informagdo e a imagem. Para tanto, utilizei como técnica inicial a explosédo de
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idéias e foi colocada as seguintes questbes: a primeira no que se refere a
informagéo. Qual é a primeira idéia que lhes vem a mente quando se fala em
relacbes interpessoais, nos cursos de pos-graduacgédo Lato Sensu, como um
elemento de mediagéo. A primeira idéia.

Profa AR — Posso falar?

Pesquisadora — Pode.

Profa AR — Bom, trabalho a bastante tempo em Lato Sensu com uma disciplina
que é uma das minhas paixdes que é a Didatica. E, a didatica e a mediagéo,
alias, a mediacdo é um dos elementos de estudo da didatica. Elas estdo o
tempo toda ai juntas, na realidade e é porque foi também um dos focos da
minha pesquisa de doutorado e de mestrado, entdo quer dizer, eu to
completamente impregnada por essa questdo. Quando eu fui convidada por
vocé para, para participar desse grupo focal e com essa tematica, eu fiquei
extremamente feliz porque isso me remeteu a minha pesquisa de mestrado,
onde eu trabalhei com mediagdo, a partir de um conceito que eu desenvolvi
que chama Linguagem Emocional. Que é exatamente o foco das relagbes
interpessoais, dentro do espaco de aula. Entdo, eu acho que as relacbes
interpessoais, num primeiro momento, para gente comecgar a conversar, eu
acho que elas s&o o alicerce para qualquer relacdo professor e aluno. E a partir
dela que vocé consegue estabelecer vinculo. E a partir dela que vocé cria um
ambiente satisfatorio para a aprendizagem. Entdo assim, ndo ha a menor
possibilidade, na minha concepgéo, de desenvolver uma aula que nao seja
pautada nisso. E ai, a mediacédo, ela traz exatamente todo esse subsidio para
que vocé desenvolva essa relagao interpessoal, de uma forma satisfatéria para
ambos, porque eu acho que tem que ta boa para os dois lados. Entéao, eu acho
que é s6 para gente comecar a conversar alguma coisa, eu vou contribuindo
mais na medida do possivel. (Profa AR ri).

Profa SS — Bom, eu sempre tenho o viés da psicologia. Eu acho que todo
encontro de duas ou mais pessoas sempre implica em uma relagao
interpessoal. Entdo eu acho que o encontro entre professor e aluno sempre é
uma relagdo, sempre implica numa relacao interpessoal como qualquer outra
relacdo. E quando a gente pensa na questdo fica parecendo que a relagao
interpessoal é assim... (dirige-se a professora Profa AR) que eu acho que vocé

deve ter discutido muito na sua tese, (dirigindo-se a todas as professoras
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novamente) fica parecendo que ela é a grande questdo. Mas eu acho que tem
que ver mais do que isso, porque ja implica, que a relagdo, o encontro entre
professor e aluno ja tem uma relagdo interpessoal ali. Agora, qual é a
qualidade, porque esse encontro pode ser ruim. (ri).

Profa AR — Hum...hum... Exatamente.

Profa SS — N&o € porque se fala que a relacéo existe a relagao interpessoal é
necessariamente seja bom? As vezes é um problema de, pelo contrario, de
desagrado, de enfim. Entdo, as vezes o pessoal, assim, a gente ouve muito
falar, ah... mais tem relacdo interpessoal. Sim, sempre tem, mas como € que
€? Em que isso serve para, como mediador de fato, em que isso serve para
auxiliar a aprendizagem ou muitas vezes em que isso serve para atrapalhar?
Profa AR — E, eu acho que tudo vai passar pela qualidade.

Profa SS — Isso...é.

Profa AR — A qualidade da relagdo, mais a qualidade da propria mediacao.
Profa SS — Da propria mediagao, exatamente. Porque senédo, as vezes, isso
ocorre pelo contrario, né? Eu me lembro assim, acho que todo mundo, daquela
coisa assim, o meu professor € o de matematica, ndo € a toa que eu fui fazer
psicologia. (Todas riem). Nao sei vocés, mas o meu professor de matematica
era um homem muito bravo. Entdo aquilo assim, e ele era o professor de
matematica. Entdo eu nunca aprendi muito bem matematica porque sempre
estava ligada aquela idéia daquele homem, muito bravo, muito tal, né? Entao
eu acho que todo mundo tem um professor, pelo contrario, tem aquele outro
que foi um cara tao legal que vocé se encantou por ele e pela disciplina que ela
da. Eu acho que a gente sempre leva pela cara do que né?

Profa AR — E isso que a gente trabalha, a gente trabalha desde da didatica e
também trabalhamos com tecnologia, eu e a Profa LP, a gente faz um trabalho
com ego-histéria, ou seja, com histéria de vida.

Profa SS - Isso, isso. E, é.

Profa AR — E ai vocé identifica muito a qualidade dessas relagdes e de que
forma elas interferem nas escolhas que vocé faz, nas préprias representagcdes
que vocé faz, da docéncia, entdo eu acho que isso tem tudo haver...

Profa SS — E da disciplina inclusive. Da matematica é legal porque...ou néo.
Profa AR — Ou eu gosto de matematica por causa do professor. Nao gostava e

comecei a gostar.
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Profa MM - Eu acho que falando no lugar de quem coordena e zela pela
formacao em psicodrama, trazendo o foco para a questdo dos cursos de Lato
Sensu acho que seria importante recuperar, que ao falar de relagéo professor e
aluno, nés estamos falando no clima que vai possibilitar esta aproximagao com
o saber. A relagao professor e aluno, ela € uma das dimensdes fundantes, na
minha concepgdo, para favorecer esse encontro com o saber, com o
conhecimento. E que se da em varios planos, eu comigo, eu com o outro, eu
com o mundo. Ai, eu acho que €& importante também trazer uma outra
perspectiva, que ao falar entdo de relagédo professor e aluno, nés ndo estamos
falando apenas de uma diade, n6s estamos falando da perspectiva do grupo de
aprendizagem e dentro da perspectiva psicodramatica, e que a gente faz
questao de trabalhar dentro do nosso curso é exatamente ver a sala de aula e
o grupo de aprendizagem como laboratério de exercicio de auto-conhecimento,
que eu acho que € o que esta subjacente a possibilidade de termos relagdes
favoraveis neste encontro com o saber, neste encontro consigo mesmo, neste
encontro com o outro, inclusive no encontro com o professor como mediador.
Entdo, acho que seria legal a gente poder ndo considerar apenas a diade, seria
importante a gente considerar as relagbes de grupo, que também nao estédo
isoladas, porque elas acontecem dentro de uma organizagao educativa. Entao,
acho que assim, a gente vai olhando os planos, eu e minha rede de papéis, eu
e o outro, com relagdo ao qual eu estabelego vinculos, de um lugar, de um
determinado papel professor-aluno, membro do grupo de aprendizagem e
dentro de um contexto organizacional que atravessa pela dimensao
institucional. Entdo, eu acho que é legal trazer esses planos todos para gente
poder dimensionar o encontro. O encontro, se a gente pudesse focar do que,
falando especificamente, se estamos tratando da diade professor e aluno a
perspectiva do encontro.

Profa AR — Eu acho que talvez até do proprio conceito de mediagao que esta
sendo posto. Nao sei. Existem também varias compreensdes para esse mesmo
conceito.

Profa MC — E que parece que o que esta sendo posto, um elemento importante
nesta discussao, parece-me que o foco € o processo ensino e aprendizagem.

Pesquisadora — Exato. Exato.
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Profa MC — E o professor e o aluno. E o foco, o professor mediador, mas um
professor mediador, que trabalha com a relacido interpessoal. Quer dizer, na
minha concepg¢ao, impossivel a gente ndo ter uma relagdo interpessoal no
processo ensino e aprendizagem. Mas se a gente talvez pensar numa linha
bastante tradicional, mas mesmo assim, ainda ha uma relag&o interpessoal.
(Todas as participantes concordam). Aonde tem um professor que sabe tudo e
um aluno que nao sabe nada (Todas as participantes concordam) e
estabelecido la uma relagdo, mas eu acho que a nossa colega aqui (refere-se a
Pesquisadora), ela quer saber o que & que noOs entendemos, se esse
elemento, relagao interpessoal constitui a mediagdo do professor. (Dirige-se a
Pesquisadora) Eu estou procurando assim, e no meu entendimento, ela
constitui sim, ela ndo é unica, mas ela é super importante para se criar um
clima de aprendizagem, para poder conversar com o aluno, trocar com o aluno,
e tal.

Profa SS — Esse é 0 encontro que eu estava falando.

Profa MC — E, o encontro que ela falou. O encontro do conhecimento, o
encontro pessoal, porque é complicado no processo ensino e aprendizagem a
gente separar essas coisas, esta tudo junto.

Profa MM — Acho que vocé colocou super bem como uma das dimensdes
fundamentais, para o professor € mediador, na relagdo do aluno com o
conhecimento. Agora, dimenséo relacional, ela é fundante, e, neste sentido, ela
pode ser burocratizada, formal, distanciada ou ela pode estar a servigo deste
encontro, consigo, com o outro e com 0 mundo.

Profa AR — De alguma forma ela esta sempre servindo.

Profa SS — Sempre |a.

Profa MM — E uma dimenséo do papel do educador.

Profa MC - Mas e alguém, num determinado momento falou, que isso é
importante, mas é necessario a gente discutir a qualidade dessa (Todas
concordam), isso € que vai dar a tbnica, que vai dar o diferencial... Porque a
relagao existe. A relagao interpessoal.

Profa MM — Esta dada. Esta dada.

Profa AR — Tanto a relacdo como a mediacao.

Profa SS — Esta sempre presente.

Profa MC — Existe. Agora, que qualidade, que especificidade...
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Profa AR — Qual € a qualidade dessas relagbes?

Profa MC — a gente da para isso é que vai fazer as marcas da diferenga. Quer
dizer, no meu entendimento.

Profa MM — Agora eu fiquei curiosa, para vocés como € que € a questdo de
focar o grupo de aprendizagem, a gente ndo sé focar a diade, mas focar o
grupo. Como € que é para vocés?

Profa MO — Eu queria s6 fazer um...pegar um pouquinho a fala de todas,
porque do jeito que a Profa SS colocou o professor de matematica...Que...ela
foi para (1 palavra — ndo é possivel definir — 16min e 42seq)

Profa SS — E uma representagao. (Todas as professoras riem e concordam)
Profa MM — Da nossa histéria. Da nossa histéria. Eu também tive isso.
Estatistica. (Varias professoras falando ao mesmo tempo e rindo)

Profa LP — O meu foi de fisica.

Profa AR — O meu também foi de fisica.

Profa MO — E nesse momento eu estou fazendo o meu memorial e eu achei
muito interessante é sé um paragrafo, posso ler?

Pesquisadora — Por favor.

Profa MO — “Ao cumprir meus estudos no Ensino Médio eu ingressei no curso
de Engenharia Civil...".

Profa MM — (Ri).

Profa MO — Na Universidade Mogi das Cruzes, ao finalizar o primeiro ano
desse curso percebi que ser engenheira ndo era o que eu desejava. Minhas
lembrangas mostravam-me desde muito tempo minha vontade de ser
professora. A escolha por Biologia penso ter vindo da admiragdo que sentia por
uma professora Maria Isabel. Ela encantava-me pelo seu entusiasmo,
mostrando-me o quanto a area instigava a busca de conhecimentos. Além
disso, eu percebi o quanto Biologia relacionava-se com a vida em si. Entao, eu
tive 0 meu modelo, 0 meu paradigma numa professora do Ensino Médio e no
doutorado eu estudei profundamente Rogers, porque eu trabalhei as questdes
das relagdes interpessoais no Ensino Superior. E, apesar de ele ter sido um
psicologo, inicialmente voltado a area clinica, toda a teoria dele foi transposta
com grande sucesso para a area educacional. E, eu acho que todos nés
concordamos que as relagdes, elas existem de qualquer jeito, mas pensando

na qualidade, n6s poderiamos nos referir as atitudes positivas ou as atitudes
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facilitadoras, que o professor dispde no seu relacionamento com o seu aluno
ou com o seu grupo de alunos para que eles percebam que esse professor
esta aberto. Entdo, essas atitudes facilitadoras seriam os passos iniciais para
tracar as relagdes interpessoais, aceitando o outro como ele é, mostrando
empatia, sendo verdadeiro na sua fala, mesmo que isso ndo satisfaga ou nao
seja aceito por todos do grupo da mesma forma, mas pelo menos séo reagdes
e relagbes auténticas, verdadeiras, pautadas em atitudes facilitadoras. Entéo,
eu acho fundamental, concordo com a Profa MC e com a Profa SS quando
dizem que ndo existe processo de ensino e aprendizagem, ou relacdo do
aluno, ou mesmo nossa, com qualquer area de conhecimento se ndo ha uma
relacédo interpessoal. Porque até quando vocé estuda um autor, mesmo que
vocé nao o conhega pessoalmente, vocé acaba tendo que tragcar uma relagao
com ele. Entdo, mesmo quando ha conflitos na sala de aula, ou pontos de
desgaste, seja pelo encaminhamento da aula, ou seja, por procedimentos de
avaliagdo, tudo é muito enriquecedor quando essas atitudes sédo explicitas,
quando ndo ha dissimulagdo, quando ndo ha autoritarismo e quando ndo ha
impedimento, das duas pessoas estarem abertas a essas relagdes.

Profa LP — Eu concordo com o que vocés tao falando, e eu queria trazer
algumas questdes que tdo sempre no foco da minha preocupagdo. E,
Vygotsky ja dizia que todo e qualquer conhecimento, ele sempre vem mediado
pelo outro ou pelo signo e, isso acontece, esta posto. E... a questdo da
qualidade que nds queriamos auferir para essas relagdes interpessoais que se
estabelecem na nossa sala de aula, também é um outro dado relevante. A
necessidade de estarmos com escuta, de estarmos abertos para as demandas
dos alunos também ¢é outro ponto que esta posto. Agora eu gostaria de pontuar
0 quanto a gente milita numa tensao dialética, porque ao mesmo tempo em que
vocé tem necessariamente que estar aberto ao outro, aberto ao grupo, tentar
promover que eles também estejam abertos entre si, enfim, vocé |a tem uma
fungao social a cumprir. Vocé tem que trabalhar com o conhecimento porque é
ali o capital cultural que o aluno espera que seja trabalhado na sala de aula. E,
€ a falta desta consciéncia, que trouxe ja muitas mazelas para educacéo,
sobretudo a Educacéo Basica. E, sempre € um ponto que me angustia essa
militdncia nessa tensdo. Como é que nds habitamos esse espago? E este

tempo? Porque vocé tem um tempo definido, que é o tempo das suas aulas,
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que vocé até pode extrapolar ai, utilizando ambientes virtuais de aprendizagem,
isso e aquilo, mas vocé tem um tempo definido, que € o tempo das suas aulas,
vocé tem um capital cultural para ser trabalhado com esse aluno, ele vai a sala,
esperando isso de vocé.

Profa SS — Ou ndo. (ri)

Profa LP — Ou ndo. E, ao mesmo tempo, vocé tem que estar atento ao tempo
vivencial desse aluno, ao tempo cairolégico. Entdo, a nossa militancia, € uma
militdncia nessa linha ténue e nessa tenséao dialética. E é alguma coisa que, sei
la, a vida inteira me angustiou (22 min e 56 seg), talvez me acompanhe
enquanto eu milite na docéncia.

Profa AR — Eu acho que s6 como referéncia a gente tem que pensar também
dentro disso que vocés tao falando quem € esse aluno. A gente esta falando de
que aluno? A gente esta falando de um aluno do Lato Sensu. Entdo, é um
aluno, o Lato Sensu, ele tem uma, uma caracteristica de especializagdo e
também, ai ja puxando, cada um puxa para dentro do seu foco, um carater de
formacao para docéncia, porque tem esse carater também. Independente de
qual area que ele resolva atuar existe essa especificidade no Lato Sensu e
essa preocupacao de formar o docente, tanto que ele tem disciplinas para a
formacgao docente. Vocé pode falar, num quero dar aula nunca na minha vida,
mas ele vai estar... ele sai com o diploma para tal. Entdo eu acho que isso
torna a nossa relagéo, ou seja, a consciéncia da relagéo interpessoal que vocé
propicia naquele ambiente. A sua relacdo com o aluno? De uma outra
dimenséao. Porque na realidade, vocé vai formando formadores, de uma certa
forma. E ai, vocé tem entdo que ter uma consciéncia muito maior até, do que
na graduacéao, porque vocé esta formando o seu par ali também. Ldgico que
nos cursos de Pedagogia vocé também faz isso, mas assim, eu acho que o
Lato Sensu em qualquer area, eu trabalhei com direito no Lato Sensu, com
economia, ou seja, e eu tinha essa preocupacgao porque eu sabia que ele podia
dar aula também, podia ser ali, formando um professor. Entdo eu acho que
dentro da mediacédo, e ai eu trabalho um pouco com um conceito que chama
Mediacdo Partilhada que tem exatamente essa preocupacgido, de criar um
ambiente em que esse aluno, ele partilhe da mediacdo que ndo € sé minha,
mas € nossa. Entédo, que ele se desenvolva nesse processo de aprendizagem

a partir dessa relacédo que é interpessoal, mas € de uma mediagao partilhada.
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Entdo, € minha com ele e dele com o outro, e com essa consciéncia para um
futuro profissional da area de educacéao, também.

Profa SS — Posso falar uma coisinha? Sabe que ir para o curso, em muitos
lugares, ndo s6 aqui, (ndo é possivel entender — 25 min e 18 seg), mas eu to
dando aqui em Mogi, mas eu tenho percebido que, é por isso que eu falei para
vocé (dirigindo-se a Profa LP) ou nado, eu tenho percebido que um pouco esse
perfil da clientela do pés-graduacao esta mudando, porque isso que vocé
(dirigindo-se a Profa AR) falou, ele, ele pode dar aula, mas, se sabe que eu
tive uma turma uma vez, em Mogi, que o Estado determinou que para vocé ser
diretora de escola ou para vocé ter promogao, vocé tem que ter um curso de
especializagdo, e eu peguei uma turma inteira que queria so isso.

Profa LP — Mas assim, no ar né? Nao ¢é a tbénica.

Profa SS — Nao é muito.

Profa MM — O diploma? O certificado?

Profa SS — O diploma. Para ser gerente de banco hoje, precisa ter
especializagao.

Profa MO — Ah sim, é verdade.

Profa LP — Ah sim

Profa MM — E isso que eu to falando. Se esta trazendo uma quest&o que eu
acho que é chave para...

Profa SS — Que é do aluno

Profa MM — para o trabalho do Lato Sensu...

Profa SS — Isso

Profa MM — ou da especializagédo, a gente parte do pressuposto que foi uma
escolha.

Profa SS — Isso (Algumas falam juntas)

Profa MM — (1 palavra - nao é possivel entender — 26 min e 10 seg) Ha uma
outra condigao para lidarmos com o futuro...

Nao aparece quem esta falando. Parece ser a Profa AR — Claro, claro.

Profa MM — com a formacao de formadores...

Profa SS — Isso

Profa MM — Vocé esta trazendo um outro dado...

Profa SS — Porque a gente sempre pensa que 0s...

Profa MM — quer dizer a busca do certificado. Isto cria uma outra...
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(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa SS — Que a especializagdo € uma escolha (algumas professoras falam
ao mesmo tempo), que ele esta querendo dar aula, ndo sei que. E esta
mudando esse perfil. As vezes ndo & bem isso, as vezes ele precisa duma
promogao, as vezes ele quer ser gerente do banco.

Profa LP — Mas as vezes ele vai falando que n&o quer...

Profa SS — Mais ai que entra a coisa do professor.

Profa LP — em fungao de outras circunstancias ele acaba se inserindo na
docéncia...

Profa SS — Exatamente

Profa LP — e ai esta a sua responsabilidade

Profa SS — Isso, exatamente.

Profa AR — Ndo, mas o que eu falo para os alunos. Eu falo assim olha, eu
nunca vou dar aula, meus alunos do direito, da economia, ndo professora, mas,
nao sei porque eu nao tenho didatica e tal. Tudo bem, vocé acaba o teu curso
ai a PUC te oferece umas aulinhas. Ai vocé vai la dar s6 umas aulinhas, como
quem nao quer nada, no final, vocé esta ha trinta anos dando s6 umas
aulinhas. Porque isso acontece.

Nao aparece a imagem — E gosta.

(Varias professoras falam ao mesmo tempo e concordam)

Profa AR - E gosta. Entendeu?

Profa MM — Eu acho legal trazer essa realidade, da especificidade de onde a
gente esta inserida. (Todas as professoras concordam... é...€)

Profa MM — A minha realidade, eu ainda conto a escolha...

Profa SS - E...

Profa MM — quem busca fazer uma formacéo em Psicodrama ja tem como...
Profa SS — E mais que ele... (Varias professoras falam ao mesmo tempo)
Profa MM - projeto, trabalhar com pessoas, trabalhar com grupos, ser
mediador, com relacéo, seja no foco psicoterapico, na busca da saude, seja no
foco sécio educacional, este encontro com os temas da cultura...Entdo é uma
realidade bem diferenciada

Profa SS — Eu sempre pergunto no comego, porque que VOCEé procurou esse
Curso...

Profa MM — Fundamental. E um projeto.

141



Profa SS — E ja me responderam, porque era mais barato.

Profa MM — AAAh....

Profa EP — Ah ja. Falou para mim.

Profa SS — Também para vocé? Esta mudando um pouco esse perfil.

Profa AR — Mas, talvez para que eu...estou viajando aqui, mas assim, porque
era mais o barato ele, ele condiciona a instituicdo, ndo necessariamente ao
curso...

Profa SS — Nao, era o curso mais barato da instituicao.

Profa AR — Ah...ao curso, entendi.

Profa MM — Qual curso? Para gente poder ter o dado mais

Profa SS — Era aqui.

Profa MM — Nao. Curso para qué?

Nao aparece a pessoa que esta falando — Aqui também.

Profa SS — Era da area da Educacéo.

Nao da para definir quem esta falando — Ah... ta. (varias professoras falam
ao mesmo tempo e balangam a cabega em concordancia)

Profa MM — Da area da Educag&o de uma maneira geral.

Profa SS — Porque serve qualquer pés-graduacao. Qualquer Lato Sensu.

Nao aparece quem esta falando — Em educacéo.

Profa SS — Eu posso ser gerente de banco se eu fizer uma...Lato Sensu,
especializagao.

Profa MC — Desde de que eu tenha uma especializagao. Sé que...

Profa MM — A chamada era para educagao de uma maneira geral.

Profa SS - Isso a gente tinha mais, a gente tinha mais experiéncia na
graduacao isso. Que tinha aquele que ia para a faculdade, ah...mais nao sei,
eu fiz porque passei no vestibular, porque era mais perto da minha casa. No
pOs comeca, comega, eu acho que ai € ela que esta certa, a qualidade dessa
relacdo é que vai mudar esse, essa chegada.

(Alguns comentarios no fundo)

Profa MC — Mas para os nossos alunos, o que eu tenho observado, eu ja
trabalho a alguns anos no Lato Sensu, em torno duns dez, talvez quatorze
anos, mas dez com certeza. E uma coisa que eu to observando nos ultimos
anos, é...eu diria que o aluno do Lato Sensu vem para lavar o diploma dele. Ele

fez para lavar o diploma.
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Profa SS — Olha a outra.

(Comentarios e risos ao fundo)

Nao é possivel definir quem esta falando — Isso também acontece.

Profa MC — Ele fez o curso de Letras, de Pedagogia, na faculdade da esquina.
Que nado tem nome, que ndo aparece e tal. Mas fazer um curso de
especializagao na PUC, puxa... isso é....

(Algumas professoras riem e concordam)

Nao é possivel definir quem esta falando — Olha que interessante, eu nunca
Vi isso0.

(Algumas professoras falam juntas)

Profa MC — E, entdo, quer dizer, eu tenho bem essa concepc¢éo, mas ndo é sé
eu ndo. Tem um...

(Algumas professoras falam juntas)

Nao é possivel identificar quem esta falando — Tem sim, eu também ja ouvi.

Profa MC — colega que € de Letras que nés ja tivemos, é...trocando assim,
olha como é que tdo chegando os alunos, ndo sei 0 que, 0 que € que esta
fazendo? E ele lida s6 com uma populagédo que € de Letras, que vem procurar
uma especializagdo em Letras. E ai, ele, nés acabamos concluindo que o aluno
vem para dar uma lavada no diploma mesmo. Porque a gente escuta, muitas
vezes assim, puxa, mais olha, depois que eu fiz esse curso, olha eu consegui
emprego em tal lugar, eu consegui oportunidade para outro lugar, ai...eu acho
que vou fazer um mestrado. Ah...vocé me ajuda a fazer um projeto? Ai vem, ai
ja mesmo fazendo o proprio curso, alguns nao todos, alguns querem ir pro
mestrado, pedem ajuda tal. Mas, a gente percebe é que eles vém, sim para dar
uma embelezada no diploma que eles tiveram, porque afinal de contas ter uma
especializacdo da PUC € uma Grife sim.

Profa LP — Mas é uma grife que esta por traz da grife. O capital cultural.

Profa AR — Porque que € uma grife?

Profa LP — Porque que € uma grife? Porque a gente volta na questdo na
questao do capital cultural.

Profa MC — E, porque que ela se implantou? Tem a quest&o do capital cultural.

Profa MM — Tem a qualidade dos cursos oferecidos, inevitavelmente.

Profa MC - Isso, o traco mais humano, o trago sinaliza esta...

Profa LP — A seriedade académica
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Profa MM — Exceléncia académica.

Profa LP — Exceléncia académica.

Profa MC — Mas uma coisa que eles focam é justamente esta relagcdo. Um
professor ndo se distancia do aluno, muitos alunos dizem isso, puxa eu ja fiz
até um curso na USP e dos bons alunos. E...no Magistério do Ensino Superior
tem um menino que ja fez o curso na USP, € o Alessandro, que inclusive vem
com a mae dele para fazer o curso. E ele, ele € muito bom, tal...

Profa SS — Ele tentou o mestrado agora.

Profa MC - Ah...ele tentou?

Profa SS — Para Filosofia.

Profa MC — (Sorri) E ai, ele fala assim, nossa, mas é diferente, os professores
aqui sao diferentes. Ah...eu falo, mas diferente como? N&o, vocés se
aproximam mais, ndo tem aquela distancia. Eu estudei com fulano, ele citou la
0 nome das pessoas, eu estudei com fulano, com beltrano, tal. Mas é assim,
eles la e nés aqui.

Profa SS — E ai que a gente vé& que essa relacdo tem uma outra (voz coberta
por outra — 31 min e 49 seq).

Profa MC — Eu acho que tem muito haver com essa qualidade da relacdo com
0 pessoal, é claro que tem a qualidade académica, tem outras qualidades.
Profa SS — Muda esse comeco (voz coberta por outra — 31 min e 54 seg).
Profa MM- A perspectiva de alguma maneira profundamente humanizadora...
Nao é possivel definir quem esta falando — Isso.

Profa MC — E, isso chama aquele (1 palavra — impossivel definir - 32 min e 06
seq).

Profa MM- porque passa as relagdes do projeto todo. Eu acho que tanto a
questao da criticidade em relacédo a situacédo da realidade brasielira, quanto a
construcdo mesmo de uma nova perspectiva de ser humano, isto € nossa
marca...

Profa MC - E.

Profa MM- muito forte.

Profa MC — E. E eles nos procuram, por isso, mais junto com isso, no tem
uma ilusdo que é so6 isso. Vem para lavar o diploma deles mesmos.

Profa MM- E, porque ha o interesse. Ha outros interesses.

144



Profa MC — porque se eu acredito que... ainda que eles aprendem, incorporam,
eu acho que é até 6timo.

Profa MM- Eu acho que seria legal a gente ouvir um pouquinho a Profa EP .
Profa EP — Eu estou, ah... como eu cheguei atrasada, eu pego desculpas a
vocés, entdo, eu to meia por fora assim, entdo antes de entrar e falar alguma
coisa, me parece que vocés estéo discutindo o tipo de relagdo necessario para
que o..a relagdo professor-aluno, relacdo professor-conteudo, relagéo
conteudo-aula e didatica e tudo mais, vocés tao discutindo essa relacdo e o
desenvolvimento do proprio aluno no ensino, € isso?

Uma professora responde ao fundo — Isso.

Profa EP — Entado, buscando.

Alguém fala ao fundo (se dirigindo a professora Pesquisadora) — Acho que
vocé podia retomar.

Pesquisadora — Retomar? Entdo professora, muito obrigada.

Profa EP — Desculpa.

Pesquisadora — Imagina. N6s estamos assim, 0 nosso objetivo aqui nessa
discussdo é investigar os significados e as percepgbes sobre as relagdes
interpessoais como um elemento de mediagao entre a racionalidade técnica e a
racionalidade pratica dos cursos de pds-graduacéo Lato Sensu, usando como
eixo diretivo a informacédo e a imagem, para tanto, como técnica inicial foi
utilizado a chamada exploséo de idéias e foi colocada as seguintes questdes,
que é a que noés estamos discutindo agora. Qual é a primeira idéia que lhe vem
a mente quando se fala em relagdes interpessoais nos cursos de poés-
graduagéao Lato Sensu como um dos elementos de mediagéo

Profa EP — Certo. E isso que estamos discutindo.

(Todas as professoras riem)

Profa EP — Eu vou pensar assim, se vocés pediram para que eu falasse, entao
eu acho que é fundamental, conforme vocés estao dizendo, eu acho que nao é
possivel ter qualquer tipo de, de desenvolvimento, de interagcdo, assim, sem a
interacdo n&o ha possibilidade de transmissao de “coisissima” alguma, muito
menos de conhecimento e tudo o mais. Os valores, a maneira de ser e tudo
isso, fazem com que o professor seja aceito como um modelo e, portanto, esse
modelo vai fazer com que o aluno queira ou ndo. Ele é um estereétipo, € um

modelo, como queira chamar, que o aluno queira ou ndo se aproximar tanto do
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conteudo que ele esta trabalhando, quanto do tipo de procedimentos de aula,
do tipo de procedimentos de atuacédo dele e as atitudes dele, pensando em
atitudes corporais, atitudes mentais, éticas e tudo o mais. Entdo, com tudo isso,
essa forma de...a forma pela qual cada professor se aproxima ou nao de seus
alunos é que faz com que toda o processo de ensino possa vir a ocorrer,
incluindo desenvolvimento, a transmissdo do conhecimento e a aceitagcado de
um modelo, que é o dele. Entdo, era isso que vocés estavam falando, eu néo
tinha nada mais a agregar.

Profa SS — Eu falei, ha tanta coisa do aluno, que se ndo a gente fica falando
muito do aluno também, daquele aluno é...

Profa LP - Idealizado.

Algumas falam juntas — ldealizado.

Profa SS - Idealizado. E isso esta mudando, né? A PUC eu acho diferente,
mas se vocé pegar em outros lugares, to até citando mais de outros, porque a
gente tem a experiéncia mais aqui, que também é o aluno de pés-graduacao, é
que eles tdo muito diferenciados. Olha, agora em margo, nés tamos em maio?
Profa MC - Final de maio.

Profa SS — Abril, eu comecei um curso de psicopedagogia e eu sempre
pergunto o que que vocé veio fazer aqui. Ninguém quer ser psicopedagogo,
ndo é estranho?

Profa EP — E o que ele foi fazer?

Profa SS — Pois é (ri). Eu perguntei.

Nao é possivel identificar quem esta falando (talvez a professora Profa LP)
— E o que que foi falado? Agora eu também

Profa MM- Qual o projeto que traz? Porque esse é o dado desencadeante.
Profa SS — Mas se todos os professores...

Profa MM- Eu estou aqui, para que estamos aqui?

Profa AR — Ele quer o que? Diploma?

Profa SS — Nao é assim oh...eu dou aula no Estado, entdo dai com um diploma
de pds eu posso fazer...

Algumas professoras falam — Ah ta.

Profa LP — E s6 chancela mesmo.

Profa SS — E.

Profa MC — Entdo, me é util para alguma coisa.
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Profa SS — E muito assim, eu terminei a faculdade, agora ndo sei o que eu
quero fazer e...vim ver. Né? Porque parece que agora é meio obrigatorio. Vocé
terminar a faculdade e fazer um pdés imediatamente. Aquela coisa, olha, eu
terminei em dezembro, em janeiro eu ja estava aqui porque precisa fazer uma
especializagéo, eu achei que podia ser legal. De uma turma de dezoito...

Profa MM- Mas dai, eu acho que vai ser muito interessante, no decorrer...
Profa SS — E ai cabe ao professor mudar isso agora.

Profa MM- Ai, com que projeto o aluno chega, dentro de que contexto? E este
encontro selador de que aqui quer um nome ou um profissional como ele via,
vé a psicopedagogia, permeando toda uma nova postura como educador, né?
Profa SS — E a primeira vez que me aconteceu isso.

Profa MM- Entao, eu acho que isso também, é importante a gente ver esses
descobrir a si mesmo e a area do saber que vai acontecendo durante esse
percurso.

Profa SS — E se encantar ou ndo, né?

Profa MM- E o aluno entdo revé, reorganiza o seu projeto. Eu acho que a
gente esta falando, eu achei interessante o que vocé trouxe (dirigindo a
professora A) das atitudes favorecedoras (Todas as professoras concordam).
E eu acho que para podermos trabalhar essas atitudes favorecedoras o ponto
de partida precisa ser...mas para que estamos aqui? Para onde vamos? E
embora esteja muito sofisticada a formulagcédo da sua (1 palavra abafada pelas
risadas — 38 min e 02 seg) para nos...(Todas riem)

Pesquisadora — Afinal de contas, n6s estamos na PUC. (Todas as professoras
riem).

Profa MM- Talvez fosse até interessante para gente fertilizar a nossa
discusséao, vocé diferenciar um pouquinho o que vocé esta significando como
técnico e como pratico, para gente poder se aproximar um pouco ai das coisas
qgue vocé esta colocando.

Profa LP — E, eu ia perguntar também, até porque o termo especifico
racionalidade técnica, eu, vocés me desculpem a minha ignorancia, eu so
conheco ancorado na teoria critica da Escola de Franco. E aonde eu reconheco
racionalidade técnica, mas pelo contexto que vocé traz, ndo deve ser este.

Entao seria legal vocé especificar.
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Pesquisadora — Eu vou até usar como exemplo a fala da Profa AR. Eu
também ministrei aula nos cursos de direito, dando a disciplina Didatica. E para
mim foi uma grande surpresa eu ser convidada para dar essa disciplina no
curso de direito. E fiquei me perguntado, “Meu Deus”, como eu vou trabalhar
nos cursos de direito, considerando que a formacgao que eles tiveram em nivel
de graduacao foi uma formacgao cartesiana, fundada na hierarquia, porque 99%
dos professores dos cursos de direito sdo delegados, sdo membros do
Ministério Publico, sdo desembargadores do Tribunal de Justica. Entdo, esta
posto uma situagao hierarquica. A prépria postura do professor, numa sala de
direito, ela denota isso, né? Ele ja chega se achando o detentor do saber. E ai
como na grande maioria das vezes os alunos sao reflexos dos professores,
eles saem com esta imagem. Até pela propria forma como eles chegam no
Tribunal de Justica, no Férum. Eu trabalho no Forum, sou funcionaria do
Tribunal de Justica, também e eu vivencio isso cotidianamente, né? Eles séo
académicos, sado estagiarios e eles chegam se intitulando Doutor, eles nao
admitem ser chamados de vocé. Sao garotos, e eles, quando a gente
eventualmente fala, pois ndo, o que vocé deseja? Eles ja falam, vocé néo,
Doutor. Porque o préprio professor, em sala de aula, ele chama os alunos de
primeiro ano de Doutores. Entdo ele ja cria essa hierarquia (alguém fala no
fundo) em sala de aula. E a minha grande preocupagéao quando fui convidada
para ministrar aula de Didatica foi justamente com quebrar essa forma com que
eles vém dos cursos de graduagédo. E ai surgiu a idéia do projeto de mestrado.
E eu chamo de racionalidade técnica, eu utilizo essa nomenclatura na minha
dissertacdo, como aquela competéncia apenas académica, com relagdo a
conhecimento. Entdo eu tenho...conhego muito bem a disciplina que eu me
proponho a ministrar. Mas de que forma eu socializo essa disciplina? De que
forma eu socializo esse conhecimento?

Profa LP - Vocé esta trabalhando com o bindmio teoria pratica, né?
Pesquisadora — Exatamente. Ai eu chamo de racionalidade pratica,
justamente a competéncia pedagogica. A mediagdo neste processo de
socializacdo de conhecimento. Porque ainda hoje na pds-graduagao, para
determinados cursos, adota-se a postura Francés-Napolebdnica, que para ser
professor, basta saber. Mas de que forma este saber, ele é incorporado pelo

meu aluno? Eu sei para mim ou eu sei para socializar? Eu acho que ai esta a
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grande marca da funcdo docente. E eu saber para poder socializar esse
conhecimento com os meus pares. E na pds-graduagéo, isso fica muito mais
forte, porque eu to formando, ajudando a formar professor. E que modelo de
professor que eu to ajudando a formar? Um professor que ele vai perpetuar
essa idéia do ser detentor do saber? Ou dividir esse conhecimento, socializar
esse conhecimento, trabalhar esse conhecimento de uma forma integrada sem
que exista essa hierarquizagao de ser o detentor do saber e o aluno uma tabua
rasa? Porque na medida que a gente passa isso em sala de aula formando
professores, possivelmente é esse o0 modelo que ele vai levar para sala de
aula.

Profa LP — Entao, talvez, se vocé me permite, talvez sua amostra tenha que
ser um pouquinho diferenciada. Porque até aonde eu posso entender, nés
temos uma visdo muito proxima, até por conta das nossas ancoragens. Entao
talvez vocé tenha que trazer, um professor de direito, um professor de
medicina, um professor de engenharia, porque eles tém outras referéncias da
construgdo do conhecimento, do saber docente, das relagdes hierarquicas,
talvez vocé esteja trabalhando com uma amostra significativa de um
determinado segmento de docentes que atuam na pos-graduagao.

Profa MM- E com referéncial muito semelhantes.

(Algumas professoras riem e concordam)

Profa LP — Muito semelhantes. Ou, ou

Profa AR — Todas mamaram na mesma teta.

Profa MM- Acho que tem uma identificagcao forte nas nossas falas.

Profa LP — Ou se vocé mantiver essa amostra talvez vocé tenha que fazer um
recorte no seu problema de pesquisa e colocar pés-graduagcédo em educacgao,
ou na area de humanizacgéo...

Profa MM- Na area de educacgao, na area de humanidade.

Profa LP — enfim, ou amplia a amostra ou se fica com essa amostra e restringe
o problema. Porque senéo, talvez vocé fique com um descompasso na hora de
fazer a tua analise.

Profa SS — Vocé queria saber, por exemplo, agora ela (referindo-se a
professora Profa LP) levantou um problema. Vocé queria saber dos

professores de Lafo Sensu em geral ou do que o pessoal da area de educacéo
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(a fala das outras abafam a palavra — 44 min e 22 seg) que sou eu. (a fala das
outras abafam a voz da professora)

Profa MM- E afins. Da educacéo.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Pesquisadora — Da educacao

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP — E isso, talvez tenha que restringir...

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MM- Anh...o recorte dele ja esta dado.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP — Ah bom. Entao ja esta dado.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa SS — E a nossa area

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Pesquisadora — E que eu usei como exemplo o que me levou a pensar neste
projeto ou nesta tematica. Entdo eu usei como exemplo o comentario da Profa
AR.

Profa AR — Mas (nado € possivel entender algumas falas abafam a voz — 44 min
e 44 seqg)...do meu comentario a formacgao é do docente da educacao.

Profa LP - Isso.

Profa AR — Nao importa para que curso do Lato Sensu vocé esteja dando aula.
Ele esta sendo formado para um, para ser um docente, também.

Profa MM- Mas nao sé. (o restante da fala é abafado pelas outras — 44 min e
57 seqg) Porque o foco...

Profa LP — L4 esta como Didatica.

Profa SS — Isso. E eu acho que ai...

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP - E a tua experiéncia la e como professora de Didatica, entdo vocé
veio da area de educacao.

Profa MM- Entdo, mas o foco do Lato Sensu ndao é em primeira linha a
docéncia do Ensino Superior.

Profa LP — Nao, nao é.

(Outras professoras falam ao mesmo tempo e concordam).

Profa AR — Também, também.
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Profa SS — Nao é, é também, mas n&o so isso.

Profa MM- Acho que € importante recuperar isso. A busca pela especializagao
€ pelo aprofundamento, pelo enriquecimento, por novas perspectivas, em cima
do papel profissional &ncora como eu costumo dizer.

Profa AR — Isso. Sim.

(Ouve-se outras professoras dizendo: sim; isso; rumrum)

Profa LP — E a docéncia pode ser uma decorréncia possivel.

Profa MM- Vocé tem um papel (a fala é abafada pela voz da professora Profa
LP — 45 min e 22 seg) por ai. O papel profissional ancora que a graduagéo te
chancelou.

Profa LP - Isso.

Profa MM- E o Lafo Sensu ele € uma qualificagao...

Profa AR - Claro, claro.

Profa MM- para este papel &ncora. A dimens&o da docéncia ela agrega...
Profa LP — E uma decorréncia possivel.

Profa AR — Agrega.

Profa MM- Ela agrega.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa AR — E que na trajetéria que ela trouxe ai (referindo-se a professora
Pesquisadora)...

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Elisa — Exceto n6s que tem a docéncia ai...como objeto.

Profa MM- A nao ser a formacgao...

Profa EP — A docéncia.

Profa AR — E mais na realidade é porque quando ela cita esse modelo Franco-
Napolebnico a gente tem no Stricto-Sensu um modelo alemdo que é da
pesquisa, e no Lato Sensu um modelo sim, que € de ensino. Entdo assim, a
formacgao do docente com excecgéo de cursos de Pedagogia ou qualquer coisa,
esta sim no Lato Sensu. Ela é, é...0 docente...porque tanto que vocé tem
Didatica no Lato Sensu, mas vocé nao tem Didatica nos mestrados. Nos
mestrados e doutorados. O mestrado e doutorado, ele é para formar o
pesquisador...

Profa LP — E a pesquisa.
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Profa AR — E o Lato Sensu é sim, ele légico que ele forma o especialista, com
certeza, mas ele tem o enfoque na docéncia sim. Ele € o unico curso que forma
docente. Entendeu? Sem ser a Pedagogia e tudo o mais.

Profa LP — Ou Licenciaturas.

Profa AR - Entado, eu acho que a gente tem que ter esse olhar também.

Profa MO — Mas Profa AR, ainda ha mercado para esse tipo de curso? Porque
nods tinhamos antes da nova Lei a ndo exigéncia, por exemplo, de um professor
ser mestre.

Profa MM— Ser mestre. E agora...

Profa LP — Mais s&o s6 30% gente.

Profa AR - 30% so.

(Algumas falam ao mesmo tempo)

Nao é possivel identificar quem esta falando — Entdo existe campo ainda?
(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa AR — Muito. Ampliou muito.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MM- Mas como a gente fala nesse dado...

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP — E as universidades tao fazendo sabe o que? Tao cumprindo assim,
ultrapassou 30% eu mando o mestre embora, doutor nem pensar...

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MO- E ai fica com o especialista.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa AR - Claro.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP — Porque a LDB faz exigéncia de mestres e doutores, entdo os
doutores estdo sendo mandados embora.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa AR- Exatamente, e é o que esta acontecendo.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP - E os especialistas estdo angariados...

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa AR — Porque envolve oh...faz gesto de dinheiro

Profa LP - trabalhando nos 70% de faixa gente.
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Profa AR — E. Isso é realidade.

Profa LP - Realidade de PUC, ndo é realidade de...(faz gesto indicando um
geral).

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MM- Na graduacéo, né?

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa SS — Na graduacéo.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MM- Na graduacado. Entdo eu acho que a rivagem que a gente encontra
entre 0 que seria a perspectiva idealizada que esta na legislagdo, mestres e
doutores (algumas concordam), e o que a realidade esta nos mostrando.

Nao é possivel identificar quem esta falando — O mercado de trabalho.
Profa MM- Entdo a absorcao do profissional que procura o Lato Sensu tem
sido as graduagdes? E uma indagagdo. Aonde ele vai se alocar?

Profa EP — Sim.

Profa SS — E que serve para tudo. Na verdade.

Profa LP — Mas ai € que esta. Mas a gente ndo pode perder a dimens&o...
Profa SS — De que nds pensamos, claro.

Profa LP - de que as universidades trabalham com o minimo exigido pela Lei.
Se 14 esta escrito 30% eles ndo colocam 31, os outros 70 eles preenchem com
especialistas.

Profa MM- Eu acho que até é diferenciado para abrir e conseguir o aval do
MEC vai acima. Depois da despedida é que se cuida (a fala é abafada — 48
min e 17 seg) da (fala abafada) e Lato Sensu.

Profa AR — Tanto que a gente tem colegas que tdo escondendo o diploma de
doutorado para conseguir emprego.

Profa LP — N&s temos isso.

Profa EP — Eu também ja conhecgo pessoas assim.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa AR — NZo é? E isso. E a realidade.

Lucilla Pecci — Porque doutores, como a Lei ndo coloca, sei la, 10% de
doutores e 30 de mestres, a Lei passou a régua por baixo, entdo os doutores
sao dispensados.

Algumas falam no fundo - Perdemos o foco.
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Profa MO - Eu queria retomar um pouquinho e eu me lembrei de uma turma
que eu tive de Psicopedagogia que nao queriam também exercer
psicopedagogia, por exemplo, em consultério, mas que eram professoras de
varias areas de Licenciatura e que buscavam um aprofundamento para
solucionar problemas do cotidiano delas. Isso eu achei muito interessante
porque era uma turma rica, que vocé tinha ali professoras de ensino
fundamental, professoras de portugués, cheguei até a ter professor de
matematica, que por conta das dificuldades de aprendizagem que ele
vivenciava com os alunos foi buscar este tipo de conhecimento, o
aprofundamento.

Profa LP — Eu to encontrando isso em Educacéo Inclusiva.

Profa MO - Isso. E. Porque é uma éarea que vocé se depara com uma
necessidade de conhecimento para resolver sua pratica.

Profa LP — Eles tdo indo buscar.

Profa MO — Ou dar uma qualidade para a sua pratica. E nds tivemos aqui a
Pesquisadora, eu ndo sei se vocés se lembram, uma aluna de direito. Ela...ja
tem uns trés, quatro anos. Ela foi uma aluna brilhante. Ela era advogada e ela
veio fazer Pedagogia. O primeiro ano dessa menina, ela surtou!!! Porque ela
nao conseguia entender as relagbes, a acolhida, os trabalhos, os
procedimentos de avaliagdo, a disposigdo das carteiras, até o dia em que ela
teve uma verdadeira cartase na sala e acho que por sorte foi na minha aula, eu
trabalhava com Biologia da Educacgao. Ela surtou, porque ela falou: “eu passei
quatro anos da minha vida olhando a nuca do meu colega e batendo
continéncia”. Nesses termos. “E agora eu venho para fazer outro curso e € tudo
diferente, eu sou obrigada a falar, todo mundo quer me escutar, todo mundo
quer que eu escreva 0 que eu penso e nao o que esta no livro, e eu tenho que
desaprender tudo o que eu aprendi”. Entdo é um...sdo modelos tao fortes que
vocé impde para o povo que esta na graduagdo. E hoje nds vivenciamos
mudancgas curriculares imensas, porque esse tipo de profissional encaixotado,
num serve mais. Quando vocé vé um curso de medicina mudar a grade
curricular e partir para um ensino humanista e desmontar toda a formacgao
médica que esta acontecendo no Brasil, de um modelo holandés, alguma coisa
num esta dando certo, esse modelo tradicional. Entdo, sabe...

Profa LP — E ai como ficam as rela¢des interpessoais nessa mudanca?
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Profa MM - Eu queria s6 fazer um gancho na sua fala (dirigindo-se a
professora Profa LP), porque..como a dimensdo da corporeidade fica
atravessada. Ent&o, este endurecimento, ele perpassa o gestual, ele perpassa
o0 modo como vocé coloca a fala e que fica subjacente ao titulo...eu preciso ser
tratado como doutor e trato os alunos como (as risadas ao fundo abafam a fala
— 51 min e 55seg). Quer dizer, como esta dimens&o...

Profa AR — O maximo de aproximacgao possivel é de parecer com um doutor
também.

(Todas riem)

Profa MM — E, mias e dai? Ainda no se quebrou com a hierarquia, porque eu
sou doutor na frente.

(Todas as professoras riem e algumas falam ao fundo).

Profa AR — Vocé é futuro.

Profa MM — Entdo, eu acho que um pouco que permeou um aspecto nas
nossas falas anteriores, da diferenca entre o autoritarismo e a autoridade.
Porque eu acho que desta perspectiva da gente recuperar o que favorece a
dimensao relacional € o educador que se da conta do seu papel, que ele é
membro do grupo de aprendizagem, mas ele tem um papel diferenciado. Ele &
autoridade sim, ele responde, ele articula, ele coordena o plano da
aprendizagem.

(Uma professora fala ao fundo)

Profa LP — Ele vem na obrigacé&o de...

(Uma professora fala ao fundo)

Profa MM — Mas é uma outra perspectiva eu me valer desta dimenséo...

Nao é possivel identificar quem esta falando — Da autoridade.

Profa MM — para fazer dela palco das minhas frustracdes, dos meus dramas
com as questdes do poder e ai € o autoritarismo que permeia. E ai a cegueira
de ndo poder se dar conta de que (n&o € possivel entender — 53min e 09 seq)
que permeia as relagbes do grupo de aprendizagem e poder desmontar até
situagdes atravessadas por projegao, por transferéncias, que inevitavelmente,
na medida que o professor, ele € sim, modelo idealizado dentro da cultura, as
projecoes sao depositadas nele.

Profa LP — Se vocé nao corresponde as expectativas e as projegdes, ao

modelo, como é que?
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Profa MO — Gente, mas nds vivenciamos isso. Eu sei que a sua pesquisa €
para o curso de Lato Sensu, mas ndés que demos aula em licenciatura, de
Didatica, de Pratica de Ensino, quantas vezes vocé escuta o aluno falar:
professora sua teoria € linda, mas na pratica, que eu acabei de fazer uma
prova de Microbiologia, que eu tirei zero. Entendeu? Ou o professor quer que
eu chame de doutor, se eu ndo chamo de doutor, porque ele € médico ou
porque ele é doutor na area de conhecimento, ele ndo me atende. Eu sempre
escuto isso dos meus alunos: para que a senhora ensina diferentes formas de
avaliar se a unica forma de avaliar nossa € prova? Entdo tudo o que a senhora
(ndo € possivel entender, a fala da Profa AR abafa a voz da Profa MO — 54
min e 27 seg).

Profa AR — Ndo mais...eu acho que a gente ensina exatamente para que ele
possa um dia fazer diferente.

Profa LP — Questionar (vai falando junto com a Profa AR).

Profa AR — E a gente consiga também fazer diferente. Eu acho que esse € o
nosso desafio também.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa MM — Recupera também uma outra questdo. Que contexto estamos?
Profa MO — N6s somos diferentes.

Profa MM — Se o projeto para que estamos aqui € desencadeante, a dimensao
do contexto institucional onde a gente esta, ele marca também. E a gente no
fim, pensando em graduagdo somos veiculadores de outros modelos
completamente diferentes.

Profa MO — Gracas a Deus, né?

Profa MM — E do ponto de vista do Lato Sensu o grande esforgo de submeter a
critica estes modelos. Seja na relagdo do profissional como especialista, seja
na formagédo dele como um responsavel por um grupo de aprendizagem. Eu
acho que isso é que € o grande esforgo da gente, submeter estes modelos a
critica. E ndo tem como néo fazer o resgate da sua histéria de aprendizagem
(dirige-se a professora Profa LP). Neste sentido.

Profa LP — E, é uma estratégia mobilizadora para o aluno conseguir atribuir
sentido e significado aos conceitos que vocé esta trabalhando na sua

disciplina. Sem esse resgate fica dificil.
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Profa E- Porque em Psicodrama a gente trabalha com os conceitos de co-
criacdo, co-construgéo (ri). Entdo, desmonta-se as relagdes horizontalizadas
sem perder de vista o lugar diferenciado de quem responde como moderador
daquele grupo.

Profa LP — E que tem que ter, né? E tem que ter. Eu acho que o professor que
nao assume esta sua autoridade, veja la, autoridade n&o autoritarismo, ele esta
se eximindo da sua fungao social.

Profa SS — Da sua obrigagao.

Profa AR — E mais eu acho que o que o aluno busca também e nds também,
né? Que um grande desafio € um outro “Culck”, que ndo €& esse que vocé
colocou (dirige-se a Profa MO ), mas é a coeréncia, que é dentro do que a
Profa MO - estava colocando. Eu acho que a gente trabalha, fala, faz, busca
dinamizar a aula, trazer essas criticas todas, e ai ele traz para gente onde esta
essa coeréncia.

Profa MO — Eu peco muitas vezes, oh...ndo precisa falar. Nao citem nomes,
nao citem disciplinas porque € uma questao de ética. Mas vocés tém que ter
um olhar para esse professor e ver o que Ihe é positivo o que lhe ajuda a
construir um modelo para vocé, para sua pratica.

Profa AR — O que ele da conta de fazer.

Profa MO - E, ou n&o. Agora, achei interessante a fala da Lucila porque houve
um tempo Lucila que o professor dar significado as relagdes interpessoais foi
mal interpretado. Isso esta muito bem colocado inclusive num texto da
professora Abgail.

Profa LP — Mal interpretado pelo proprio corpo docente, caindo no Laise-fair.
(Algumas professoras concordam ao fundo)

(Elisa fala ao fundo — mas sua voz & abafada — 57 min e 40seg)

Profa LP — Logico que néo.

Profa MO — Exatamente, mas nenhum tedrico que trabalhou com significado
das relagdes interpessoais dentro do processo de aprendizagem... (a
professora Profa LP fala junto e abafa a voz da Profa MO — 57 min e 46
seg)...6. Nao, foi um viés que aconteceu. E eu acho importante a gente
resgatar isso.

Profa MM — Ou para ndo se perder de vista o para que estamos aqui. Nés

estamos aqui para aprender juntas.
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Profa MO - Exatamente. E o professor ndo assume a responsabilidade de
construcado do conhecimento. Quer dizer, sdo os extremos, né?

Profa LP — (n&o é possivel entender - algumas vozes abafam a fala — 58 min e
06 seg)...o conhecimento coletivo é, mas tem o coordenador dessa construgao.
Até para vocé pegar, por exemplo, falas recorrentes, ali naquela conversa do
alunado, levantar categorias de analise, fazer as sinteses, fazer a ponte com a
teoria, meu Deus, tudo isso quem tem que fazer, é o professor.

Profa AR - E vocé n&o destituir os papéis.

Profa LP — E nao destituir os papéis.

Profa SS — Agora, sabe o que eu sinto? Que assim, isso que vocé falou (dirige-
se a professora Profa LP) é...em técnicas, eu to pensando no ensinar agora,
como € que é ensinar o professor a ser ? Tem técnicas para vocé fazer isso,
mas eu sinto que vai muito da personalidade do professor traz, acho que talvez
mais a sua area ai (dirige-se a Profa MM) vai da personalidade do professor.
Porque uma técnica € uma coisa, mas ser assim é outra coisa. Por isso € que a
gente tem essa coisa de dizer: ah...mas é aquele professor (ndo é possivel
definir a fala — 59 min e 03 seg)...mas ele é diferente.

Profa AR — Ainda bem, né?

Profa SS — E. Ndo é uma coisa s6 da técnica. E isso, eu acho que é um pouco
mais...

Profa MM - Silvana, vocé trouxe uma coisa que eu acho assim fundante
também...nossa...eu to a toda hora trazendo os fundamentos ai...Se a gente
parte do pressuposto de que técnica é sé passagem, na verdade, recuperar
“tecné”, que é um sabio fazer, que os gregos nos legaram. E indissociavel do
modo como isso esta interiorizado em relagdo ao professor. A gente partir do
pressuposto que € com 0 meu ser inteiro que eu me aproprio do saber, do
modo de expressar ou favorecer este encontro com o saber. Entdo nao da para
pensar s6 em conjunto de técnica que eu chego para aplicar. Alias, eu acho
que so6 peruca, botox (elas riem), propor, propor € que é a coeréncia da gente
propor o trabalho em conjunto. (a Profa SS vai falando ao mesmo tempo). E ai
€ bom a gente ser. Somos culpadas de modo de ser.

Profa SS — Mas é o que ela falou (referindo-se a professora Adriana) que as
vezes a (a voz da Profa MM abafa a fala da Profa SS — 1 min e 09 seg),

porque as vezes eu aprendi assim, eu até tento fazer assim, mas n&o consigo.
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Profa LP - E porque se a gente esta num mundo vivido, € o modo como cada
sujeito € e esta no mundo. Entédo, dependendo de como aquele sujeito docente
€ e esta no mundo ele vai se apropriar desta técnica (larara), de uma ou de
outra forma.

Profa MM - Dos de fazer, modos de fazer que nao pode estar indissociado do
seu modo de ser.

Profa AR — E que tem uma teoria que subsidia. Entdo eu acho assim, porque
assim, quando a gente retrata aqui... os alunos falam muito para gente...assim,
a teoria ndo bate com a pratica. Bate, bate, pode ndo bater com a pratica que
vocé esta pensando pode nao bater com aquela teoria que vocé idealiza, mas
ela bate, toda a pratica que vocé tem em sala de aula tem uma teoria por traz.
Vocé talvez ndo conhega essa teoria, para vocé ela deve ser desconhecida,
mas ela existe. Talvez vocé ndo concorde com ela, ndo aceite, mas ela existe.
Entéo, é...é... quando as pessoas ouvem e falam assim: é facil falar a teoria, e
a gente faz muito isso, quando a gente trabalha na area de formacao docente,
ah...isso s6 acontece na teoria, na pratica ndo. Nao, ela acontece na teoria,
acontece na pratica. Acontece que aquela pratica que vocé esta identificando,
ela tem uma outra teoria que nao € esta que eu to te falando. Entdo vocé tem
que identificar qual € essa teoria que esta por traz, porque realmente
assim...desse ponto de vista ela ndo vai bater, mas ela bate.

Profa LP — A questao do siléncio, do implicito, né?

Profa AR - E o professor ndo...ele desconhece a teoria e subjas a propria
pratica dele. E ai, o que ele faz? Ele encontra uma teoria para a qual ele até se
simpatiza, acha interessante, s6 que ele ndo da conta de colocar em prética,
entao ele coloca que aquilo nao existe que aquilo nao é possivel.

Profa SS — Ou ao contrario. Ele pensa que, por exemplo, uma pessoa que €
muito autoritaria, ela até pode dizer, mas eu sou tdo democratico com os meus
alunos e as vezes ela nao percebe que ela acha que ela é aquilo. Mas ela ndo
€ aquilo. Até porque ela se simpatizaria...

(a Profa SS e a Profa MM falam ao mesmo tempo)

Profa MM - Eu acho que é que o que ele se foca muito é o espaco da
diferenga entre o que é falar e o que é viver, tudo é em cima desta perspectiva.
E assim, eu estava olhando também no lugar de coordenagdo, de quem

coordena curso de Lato Sensu, esta busca de coeréncia entre 0 que é o
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anunciado e o que é o plano dos modos de fazer e de ser, estado afinados ou
estao desafinados, porque eu acho que isto ndo € nunca coisa pronta, isto € o
exercicio da escuta, é o exercicio da abertura, € o exercicio para o auto-
conhecimento.

Profa SS — O auto-conhecimento, eu acho que é fundamental para ser
professor. Desculpe, eu sou psicologa.

(Algumas professoras riem e falam ao mesmo tempo)

Profa LP — Eu ndo sou psicéloga, mas eu acho que se vocé no minimo auto-
critica, vocé nao cresce. No minimo.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MM — Mais entéo, isso é auto-conhecimento.

Profa LP — Entdo, esse é o auto-conhecimento.

Profa MO - E como é dificil, né?

(Algumas professoras falam ao fundo)

Profa MM — Habitar a sua prépria experiéncia, se dar conta que vocé nao foi
coerente em algum momento...

Profa MO - Voltar atras.

Profa MM — que a sua impulsividade passou a frente...

Profa AR — N&o te permitiu.

Profa MM - Nao. Uma perspectiva de que com construgado, de construgao de
relacdo. Isto é exigéncia, para gente, para o corpo docente, pelo qual a gente &
co-responsavel no sentido de sustentar o projeto educacional. Acho que € uma
chamada que nos pde sempre no caminho de aprimoramento, ndo € dado a
priori.

Profa LP — Eu queria colocar uma coisa. Em relagdo a essas relagdes
interpessoais agente corre o risco, até por estar trazendo um novo modelo de
relagdes interpessoais, de ser mal interpretado, pelo aluno do Lato Sensu e
pelos colegas. Se vocé esta num curso, sei la, num Lato Sensu de Direito, uma
coisa mais tradicional, mais cartesiana, vocé vem com uma outra proposta
vocé corre o risco de ser interpretada como uma profissional ndo séria, pelos
seus alunos e pelos seus colegas. Entdo, também € uma outra questao que se
coloca ai, o professor de Didatica do Ensino Superior, ou enfim que tenha esta

visdo da docéncia e que tente trazer essa visdo da docéncia no seu cotidiano
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de sala de aula, dependendo do curso em que ele se insere de pos-graduagéo
Lato Sensu, ele provoca uma...

Profa MO — Um mal estar.

Profa LP — um mal estar.

Profa AR - Ele vira Patch Adams

Profa LP — E. E ai...e ai é légico, esse mal estar vai trazer conseqiiéncias nas
relagdes interpessoais, inclusive da sua sala de aula.

Profa MM - Mais que coisa interessante, porque comega no minimo um
questionamento que projeta (ndo é possivel defini — varias falam ao mesmo
tempo — 1 hr 05 min e 19 seg).

(Algumas professoras riem e falam ao mesmo tempo).

Profa MO — Que profissional é esse? Comecga a quebrar o ovo, né?

(Algumas professoras riem, fazem gestos com as méos, se divertem e falam ao
mesmo tempo)

Profa AR — Ou seja, atingimos os objetivos, né? (gargalha).

Profa MM — Da luta cotidiana.

Profa LP — Mais ou menos. Nao sei se a gente, ja...porque assim...

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MM — Da revolugao cotidiana das relacoes.

Profa EP — Bom, mas pelo menos deu uma sacudida na coisa

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP — Acho que a gente esta numa situagdo entre aspas incomoda, na
medida em que se nds nao nos fizermos entender, corremos o risco de sermos
mal interpretados. Ah...é aquela |4 que veio dar Didatica, aquela que é
fraquinha, sabe? Ih...deixa os alunos fazer o que querem. Entdo, é uma
representagao...

Profa AR — Mais isso vai acontecer.

Profa LP — Ldogico que vai, mas a gente tem que lidar com esse tipo de
realidade. Entdo, o que fazer a partir desse mal estar que se sabe que sera
criado. A menos que seja um pos-graduagao em Educagao, enfim, algo que ou
um curso que ja tenha este projeto pedagogico...

Profa AR— Mais eu acho que isso ja...ja é feito, pelo menos nas experiéncias
que eu tive com outros professores que dao, no caso a Didatica ai em Lato

Sensu, essa visao que vocé esta colocando (refere-se a professora Profa LP)
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€ dos parceiros nossos, noés, o corpo docente do Lato Sensu, s6 que vocé
consegue mudar isso na sala de aula. Que é o objetivo. Eu acho que o grande
objetivo é conseguir fazer com que isso, com que essa visdo se modifique na
sala de aula. Nao adianta, assim, é...a gente tem um espago muito restrito de
atuacao em relagcédo aos pares, até porque, a gente ndo tem por exemplo, essa
oportunidade que a gente esta tendo aqui.

Profa LP — Num tem.

Profa AR- Quando que eu tive a oportunidade de ouvir a Marilia falar...

Profa LP - Verdade.

Profa AR — Assim, dessa forma assim, sabe como a gente esta batendo papo
sobre...trocando idéias, tal. E em reunido. Entéo assim, a gente ndo tem esse
espaco dentro do Lato Sensu, enquanto corpo docente. Como a gente n&o tem
esses espagos...

Nao é possivel identificar quem esta falando — Dependendo do curso.

(Uma professora vai falando junto com a Profa AR)

Profa AR — E mais normalmente é muito dificil, a maioria ndo tem. A maioria
nao tem esses espagos.

Profa LP — A maioria ndo oferece, né?

Profa SS — Também é uma questédo de tempo.

Nao é possivel identificar quem esta falando — Da reunido pedagdgica.
Profa AR — E. Entdo, vocé busca esse espaco de formacdo, de auto-formagao
dentro da sala de aula. E isso que vocé consegue minimamente desenvolver.
Profa MM — Eu acho que agora, a gente agora pegou um fio riquissimo que &
olhar para questao da relagao professor-aluno no seu plano politico, porque se
a gente abordou antes os descaminhos da questao da relagéao professor-aluno,
na década de 80, quando o isto comega focar no Brasil e tal, agora, olhando
sobre essa nova otica que os modos de fazer e os modos de ser revolucionam
relagdes e questionam relagdes de poder, eu acho que a gente resgata essa
dimensao muita mais ampla da perspectiva politica ampla. Porque eu acho que
a nossa atuacio direta e imediata ela se faz no plano da micro politica, que
€...eu dizia, a sala de aula é laboratorio de aprendizagem, & laboratorio de
politica também, de exercicio politico também. E na medida das nossas

possibilidades a gente poder se fazer presente dentro de um coletivo. As vezes
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no incomodo e, as vezes no questionamento que vai gerar para mexer no
processo pedagogico.

Profa LP — E as vezes no incomodo do préprio alunado que vem com uma
representacdo de que a autoridade do professor esta intimamente imbricada
com seu autoritarismo. Quando vocé se coloca numa sala de aula procurando
se despir desse autoritarismo quanto vocé conseguir e trabalhar sé6 com a
faceta da autoridade docente, muitas vezes o aluno estranha isso. Estranha
isso, entdo é um mal estar que vocé causa ali. Otimo, de alguma forma vocé
esta politicamente fazendo algum tipo de intervengcdo. No imaginario desse
aluno, enfim...

Profa SS — Eu acho que ainda mais ainda, pegando a questado da politica que
marcou fundo como ela fala (referindo-se a professora Marilia), acho que a
primeira coisa que a gente ensina esse aluno é tornar a ser cidadao, porque ele
vem com a perspectiva de consumidor. Eu vim aqui...ndo € bem a...adquirir
saber é consumir. E eu vim aqui e to pagando professora, entdo...Eu tive aluno
que ja me falou assim: oh...eu estou pagando, assim oh...com a provinha assim
(faz o gesto)...eu estou pagando e esta nota aqui eu ndo quero (Adriana
gargalha).

Nao é possivel definir quem esta falando — Ai que horror!!!

Profa SS — Eu quero assim. Se entendeu? Mais essa coisa do consumo...
Profa LP — E uma fala que esta ancorada na forma como a prépria LDB trata o
ensino numa dimensao mercadologica...

Profa SS — Entdo nés pegamos um monte de consumidor, assim, eu diria que
num primeiro momento, porque aquela coisa olha, eu preciso de um diploma
para subir...

Profa LP — A matricula fala em contratante e contratada, vocé quer mais que
isso?

Profa SS — para subir na profissdo. Entdo € uma coisa (ndo € possivel
entender a palavra — 1 hr 10 min e 13 seg). E a primeira coisa que eu acho que
a gente faz no nivel do politico é torna-lo cidaddo. E saber que ele ndo esta ali
para consumir, mas que ele tem direito “@a”. Acho que comeca por essa
relagao, ai...politica mesmo. Eu acho que a partir desse exercicio...pouco...
Profa MM- E importante que a gente leia poder ndo sé como substantivo, mas

como verbo, poder ser...
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Profa SS — Verbo. Focault, Focault.

Profa MM- onde esta a minha poténcia.

Profa SS — Aquela coisa, vocé vai...

Profa MM- O ser humano, enquanto cidadao, dentro de um coletivo...

Profa SS — como cidadéo, isso.

Profa MM- porque a partir dele eu também tenho um exercicio de voz.
Pesquisadora — Giroux ?( dirigindo-se a professora Marilia) (Pesquisadora e
Marilia riem).

Profa LP — Giroux.

Pesquisadora — Giroux é que da o conceito de voz.

Profa SS — Eu acho que ai a coisa da relacao interpessoal é o que em primeira
mao viabilza isso. Primeiro a coisa da igualdade, é claro que tem a... (a voz da
Profa MM (que n&o é possivel entender) abafa a fala da Profa SS — 1 hr 11
min e 07 seg). Mas tem essa coisa do poder falar, a cosia da res-publica, do
poder falar, eu acho que € um momento um pouco assim. Que eu acho que é o
que a gente consegue resgatar. Agora, voltando a questdo da personalidade,
fica dificil isso, para aquele que acreditar na lei (bate as maos na careteira e ri.
A professora Marilia também ri) ( fala rindo e n&o € possivel entender 1 hr 11
min e 27 seg) porque ndés fomos professores assim também. Ndo digo nds
aqui, mas existem. Vocé (dirige-se a Pesquisadora) ja conheceu varios. E o
que esta escrito 13, 13, 1a, la. Entendeu? Entdo fica dificil essa coisa desse
transe. Ai precisa fazer terapia.

Profa LP — Eu acho que a “Escolé”, na verdade a “Escolé” € um universo
amplo. E nesse universo amplo habitam varios universos. Entdo ha varias
concepgdes de ensino, de aprendizagem, de relagdo professor-aluno, de
relagdo aluno-aluno, a depender da formacdo do docente, a depender do
curso. E a gente, no Lato Sensu acaba lidando com essa multiplicidade de
formas de ser, de pensar e de sentir, ou a situagao de...

Profa SS — Mas, como ela falou (refere-se a Profa AR nés que fazemos Lato
Sensu, principalmente na area de Educacgéo e que vamos formar professores €
que temos que ensinar isso que nos estamos falando, porque é la que aprende,
né?

Profa MO - Acho que até um grande desafio ter uma classe tdo...com

caracteristicas tao diversas, né? Ja imaginou que vocé tem uma parte da sala
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que veio buscar conhecimento, outra parte que saiu da, da faculdade e nao
sabe fazer, entdo continua estudando, outra parte que precisa do diploma, mas
nunca quer ser professor...Eu acho isso um grande desafio, vocé trabalhar com
diferentes projetos no mesmo curso de Lato Sensu. Eu vivenciei isso, acho que
foi num curso de Publicidade e Marketing, que eu fui trabalhar Didatica do
Ensino e no semestre seguinte eu trabalhei com Metodologia de Pesquisa, ai
cada um queria fazer uma coisa, entdo eu tive que montar quase que mini-
cursos. Cada grupinho, olha aqui, qual é o seu projeto? O que vocé quer fazer?
Entdo vocé vai para essa area? Vocé quer fazer o que? Entdo vamos pensar?
E foi, olha, foi um dos cursos mais gratificantes que eu trabalhei. Porque ai
vocé respeita o que o aluno veio buscar, sem critica, sabe? E ai vocé mostra
essa aceitagcao, essa empatia, essa autenticidade. Olha, eu ndo sei essa area,
eu nao entendo nada de publicidade, entdo vocé tem que me trazer o que é
importante para vocé, para eu explicar como é que vocé pode montar um
projeto. Mas, quais sdo os dados que vocé tem que me dar para eu poder
entender? Entdo, é um crescimento muito grande e ai assim eu acho que as
relacdes interpessoais acontecem. A mesma coisa o curso de Psicopedagogia
que teve uma época que a gente queria que a Psicopedagogia ndo fosse s6
trabalhada no consultério mais que houvesse parceria, que o psicopedagogo
pudesse fazer trabalho...

Profa SS — De pesquisa.

Profa MO - Isso. Dentro das escolas. Nossa, foi muito gratificante, porque ai
cada um resolveu fazer na area de concentragcdo, na area de formacao
especifica. E eu acho que isso faz com que o professor de Lato Sensu tenha a
humildade de saber que ele ndo tem um produto pronto, que a cada curso, que
a cada turma, ele vai precisar montar a sua aula, revisitar os seus tedricos,
montar as suas estratégias, até porque quando vocé trabalha com cursos
noturnos, vocé tem uma clientela. Quando o curso é, por exemplo, aos
sabados, durante o dia todo, entdo é outra realidade. Eu acho que é...é
gratificante, desafiador. E a gente corre o risco mesmo de ser mal interpretada,
€... mas a gente que ir, ndo vejo outra forma de trabalhar. Pelo amor de Deus,
né? Ja é tao dificil ser professor, se nao for com prazer...

Profa LP — Nao, e se ndo dentro daquilo que vocé acredita fica muito dificil.
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Profa MM - Agora eu acho que vocé (dirige-se a Profa MO) tocou num
aspecto interessante, como a situagdo de sermos orientadores da monografia,
€ um outro espaco diferenciado para esta relagdo acontecer. Um contexto
quando vocé esta ministrando a disciplina de natureza teérico ou metodoldégico.
Outra condigédo na hora que vocé esta com um pequeno grupo ou diretamente
com o aluno, profissional-aluno, né? O profissional-aluno no momento de
construir a sua monografia e a perspectiva de ser pesquisador esta junto
também. E muito privilegiado acho que esse momento. Eu chamaria de
aprofundamento, de estreitamento de lacos. E acho que também um outro
espaco interessante, que n&o sei, ndo tem em todos os cursos, mas em alguns,
no meu existe, € o espaco da supervisdo. Que é um espaco privilegiado
também para podermos olhar a pratica, né? A hora que vocé traz para o grupo,
para elaborar junto de que natureza tem sido essa pratica, tanto a formulagéo
das possibilidades de agdo como o trazer para refletir, eu também acho que
sdo...orientagdo e supervisdo sdo momentos muito especiais, diferenciados,
para essa...pela proximidade que no grupo grande fica mais diluido.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP — E que os vinculos s&o outros, sdo mais estreitos.

Profa AR — Eu acho que séao relagdes diferentes.

Profa LP — mas eu acho que também o foco é outro. Porque assim, quando
vocé esta com uma disciplina é 6bvio que vocé vai ouvir o aluno, € 6bvio, mas
vocé tem algo a dizer e quando vocé esta na situagdo de orientagcdo e
supervisao, € légico que voceé vai ter algo a dizer, sempre a partir do que ele...
Profa MM - Traz, claro.

Profa LP — E. Entéo, essa relacio dialdgica, ela se altera um pouco, e isso tem
reflexo nas relagdes interpessoais.

Profa MM — Proximidade.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa LP - Intimidade. Intimista.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa MM - Intimidade.

Profa SS — Olha s0, isso que vocé (dirige-se a Profa MM) fala na questao da
supervisao e da pratica, € no curso de Lato Sensu ou é ja Stricto?

Profa MM — N3o, é Lato Sensu. E formacdo em Psicodrama.
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Profa SS - Entdo, e vocé sabe que nds da area de Educacdo nem temos
estagio na area.

Profa MM - Talvez fosse uma questao a ser pensada.

Profa SS — Pois é, agora que vocé falou...

Profa MO - Na Psicopedagogia tem? Ndo tem?

Profa SS - Tem.

Profa MM — Tem, a Psicopedagogia tem. Supervisao e estagio.

Profa MO — Para formar o psicélogo clinico.

Profa MM - Por que ndo pensar nesta possibilidade? Porque isso
diferencia...(a voz da professora Silvana abafa a fala da professora Marilia — 1
hr 18 min e 25 seg).

Profa SS - Olha, o que nds fazemos. Nos pedimos uma monografia. Nao €7
Ao final do curso. Que encaminha o aluno para area da pesquisa, por iSso
também que depois eles gostam muito de (ndo é possivel entender — 1 hr 18
min e 38 seg), mas nds ndo temos um estagio na area da Educacéo.

Profa MM — A supervisao, a supervisao de alguma coisa...

Profa SS — De Educacgao.

Profa MM - Do estagio.

(A Profa SS e a Profa MM falam ao mesmo tempo)

Profa MM — Aonde se de o exercicio desta especializagao que eu estou vindo
buscar, para submeter na reflexdo. E € um momento nobre onde vocé conecta
teoria, metodologia e pratica...

Profa SS — E que ele pode até experimentar.

Profa MM - E d& um outro sentido para a monografia. Porque uma monografia
que é gerada a partir do meu exercicio de trabalho leva a pesquisa-acao, da
uma outra consisténcia, um outro comprometimento cidadao.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa LP — Tem um outro movimento.

(Algumas vao falando ao mesmo tempo)

Profa SS — Eu acho que n&o tem nenhum curso de Educacao de Lato Sensu
que tenha esse estagio.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa MM - Estagio. Estagio ele faz aonde ele quiser. Porque nao é exigido.

Algumas vao falando ao mesmo tempo — N&o ¢é exigido. Nao
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Profa LP - Basta a monografia.

Profa AR — (n&o € possivel compreender a voz abafada pelas outras — 1 hr 19
min e 37 seg) eu acho que parte dos curriculos de Lato Sensu, n&o ter estagio
e supervisdo. Eu acho que na realidade é o contrario é excecdo. Pelo menos,
0s que eu tenho conhecimento ndo tem, o que € legal. O que é legal, que eu
acho que é o que vocé esta falando (dirige-se a professora Marilia ou a Profa
MO, ndo é possivel ver a imagem) que tem...buscar ai...

Nao é possivel definir quem esta falando — Um espaco privilegiado.

Profa SS — O |4, vamos passar o estagio para o nosso curso (Algumas
professoras riem e falam ao mesmo tempo — 1 hr 20 min e 02 seg).

Profa MM — Podemos fazer um break, entao?

Pesquisadora — Podemos comecar?

Voz Masculina — Pode, pode sim.

Pesquisadora (o responsavel pela gravagcao desta discussdao) — Entdo
vamos la. A partir de toda essa discusséo que foi travada aqui no nosso grupo,
uma pergunta objetiva: A partir de toda essa discusséo, qual a imagem que
cada um de nds criamos em relagao as relagdes interpessoais? Uma imagem,
do professor mediador, o professor que tem como um dos seus focos a relagéo
interpessoal.

Profa AR - Posso falar? (todas riem) Bom, é...

Profa LP — A minha imagem é de uma estrela. E s6 a imagem ou pode falar?
Pesquisadora — Pode.

Profa LP — Entdo, a minha imagem é de uma estrela e acho que as relagdes
interpessoais que a gente vai construindo no cotidiano da nossa docéncia, a
gente vai habitando cada hora um lugar dessa estrela. As vezes a gente é sé
uma ponta dessa estrela e tem outras liderangas (faz sinal de aspas), enfim,
que tao ali no centro, porque tem um tema emergente e esse tema emergente
esta na mao de alguém la que tem mais a dizer a respeito daquele tema
emergente. As vezes a gente esta no centro da estrela e estrela para mim, eu
penso naquela estrela assim das pontas, porque elas se conectam e elas se
interpenetram e o fruto dessa relagdo € uma luz, € um calor, € uma energia, €
algo que é produzido pelo exercicio daquele grupo. Entdo para mim, a imagem

que vem forte, ao vocé me perguntar isso, é a imagem da estrela.
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Profa AR — A minha imagem é de uma espiral. Mas uma espiral é...em formato
de mandala, eu gosto muito de trabalhar com essas duas imagens. Espiral
porque eu acho que vocé é... primeiro porque nao tem fim, eu acho que ela é
uma imagem que ela ndao tem fim e ao mesmo tempo € uma imagem que
representa vocé...a possibilidade de estar o tempo todo mudando. Entdo vocé
esta a cada hora num ponto, vocé esta a cada hora alterando essa dinédmica
junto com o grupo, entdo eu acho que o grupo, ele € uma grande espiral que se
imbrica e que muitas vezes até se confunde em determinados momentos
mesmo que esses papeéis sejam muito claros, a representagdo desses papéis.
E uma mandala pela possibilidade de flexibilizacdo das relagdes, pela
maleabilidade que uma mandala possibilita e principalmente pelo aspecto de
unido. Eu acho que de integracédo, de agregacédo, de completude e de
intimizagdo. Entdo eu acho que € uma espiral mesmo (vai fazendo gestos de
uma espiral) que vai, mas como se fosse uma mandala ao mesmo tempo.
Profa MC — A imagem que eu tenho é de uma mée segurando um bebé e, que
essa relagao interpessoal, a hora em que ela falou, a imagem que me veio foi
bem essa, assim de uma mae segurando um bebé que vocé cuida, mas
principalmente, a imagem que da agora € assim, que vocé encaminha (faz um
gesto com a mao indicando caminho para frente). Vocé como professor, vocé
encaminha, mas tém todas essa coisas nesse encaminhamento e nessa
relacdo. Tem a unido, tem a integracdo, tem a completude, tem a agregacao,
para ver se aquele serzinho vai e caminha pelos préprios pés.

Profa SS — Para mim é abraco. E um circulo. Tudo bem que as pessoas ali tém
papéis diferentes, digamos assim. O professor tem, tem um papel...questdo do
capital cultural, mas é...primeiro que eu tenho muito prazer em dar aula e
segundo que eu aprendi, eu acabei sendo professora no susto, aconteceu de
ser professora (ri), eu fui...isso € coisa da histéria pessoal, historia de vida. Eu
fui substituir uma amiga que estava num momento muito desesperado porque
ela tinha ganhado uma bolsa para Franca e precisava ir e era um momento
assim, fim de setembro, e eu falei para ela, olha, eu n&o sou professora e tal.
Ela falou: ndo mais vai la, eu deixo tudo certinho, escritinho € s6 para terminar
o0 semestre depois eu volto. E a primeira coisa, a minha primeira aula que eu
falei para os meus alunos, falei...olha...que eu ndo sou professora s;o vim aqui

para ajudar enquanto a professora, dois meses ela volta... (ri). E no fim gostei
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da brincadeira e acabei sendo professora. E eu aprendi, me apaixonei por isso.
E eu aprendi a ser professora com os meus alunos. Entdo, eu acho que a
gente fala também muito do processo ensino-aprendizagem, mas eu nunca
elimino a possibilidade de também aprender. Entdo eu acho que, a gente
ensina umas coisas, mas eles ensinam muitas outras coisas. E quando a gente
tem essas classes variadas assim, a gente aprende tanto, porque nunca se ia
imaginar que naquela area é daquele jeito e tal. Entdo é uma coisa, muito de
circulo, porque eu acho que é para os dois lados. E caloroso, é afetivo e & uma
coisa de igualdade, eu acho bem, claro que a gente assume os papéis e tal.
Mas eu acho que é uma coisa muito de igualdade, em termos dos individuos,
do cidadao e de respeito. Eu acho que a hierarquia € uma coisa que...eu néo
gosto muito de hierarquia (faz uma caretinha e ri), no sentido assim de...(faz
um gesto com as méos)

Profa MM — Da verticalizagao.

Profa LP — Da vassalagem.

Profa SS — Uma coisa que eu odeio é tablado. Sabe aquelas salas que tém
tablado? As vezes sdo altissimos. Tablado para mim sé serve para dancar
flamenco, eu gosto de dancar flamenco. Entdo n&o tem um...porque vocé fica
longe (estende os bragos para frente), vocé fica 1a e eles ficam la ( vai
estendendo os bragos para frente), fica aquela coisa assim ( levanta um brago
e abaixa o outro). Entdo assim, entdo quando tem eu vou para baixo, porque
eu ndo me sinto bem. E uma questdo de...eu gosto de proximidade, eu gosto
de aula de rodinha. Eu tenho um amigo que é da area de Exatas, ele fala: eu
olho para uma classe, eu nem preciso perguntar aula de que é, porque se for
de rodinha é coisa da psicologia, de educacéo.

Profa LP - (rindo) Se for de rodinha é de Educacéo.

Profa SS - Se for assim (faz gesto de fileira) eu sei que é...Entdo...(a Profa LP
e a Profa SS falam junto) (todas riem).

Profa SS - Ah...aula de rodinha, deve ser Educacgao, esses negocios. Entéo,
eu gosto da rodinha, por isso que uma aula para mim € uma coisa de rodinha,
de circulo, de abraco, essa coisa um pouco de troca. Eu trago a minha
experiéncia, vocés me ensinam la também. A imagem que vem é essa, dar
aula de rodinha.

Pesquisadora — (gargalha).
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Profa MO - A minha imagem é do sol. Nossa como € forte o sol. Ent&o,
transmite luz, calor, autenticidade, empatia. Ele acolhe. O sol acolhe todos e
tudo. E, mas faz parte do universo porque ele nao pode viver sem...se tiver fora
do universo, num existe. Entdo para mim fica o sol.

Profa SS — E é rodinha também.

(Algumas professoras riem ao fundo)

Profa MO — Um circulo é. A luz né? Todos nés somos professores, como a
Profa LP, que consideram fundamental a relagao interpessoal. E agente acaba
se sobressaindo, de um jeito ou de outro. Entdo a gente marca. Ou até marca
0os colegas negativamente ou marca os alunos positivamente ou pdes os
alunos em desespero por vocé ser assim e ele ter expectativa de outro modelo.
Entao para mim fica a questao do sol.

Profa EP — Eu ia dizer...bom, ndo é que eu ndo veja o conjunto, ndo. Mas a
minha imagem era um monte de bolinhas, circulos assim, com flechinhas indo
e voltando, e nao flechinhas estaveis. Que vao e voltam e véo e voltam e vao e
voltam de todas ou especialmente de algumas paras outras bolinhas e assim
por diante. Ou seja, pensando na transmissdo, na inter-relagdo, pensando na
troca, pensando em um movimento constante. Eu ndo poderia fazer uma
representacdo com bolinha, uma flechinha para outra e uma flechinha voltando,
ndo é isso. As vezes, tem uma série de bolinha com uma série de flechinhas
indo e voltando por todos os lados. (Ndo é possivel definir a fala ha muitas
vozes no fundo — 1 hr 30 min e 01 seg, mas algumas riem).

Profa MM - Para mim evoca o plano da sociometria que € justamente esta
figura das inter-relacbes, com as cores mudando, proximidades e
distanciamentos.

Profa EP — Como aquelas coisas...de repente uma proximidade maior com um
grupo e de repente com o outro e de repente...Sim, talvez o professor como
focal, muitas vezes assim, sendo o transmissor “de” ou sendo aquele que, sei
la, mas ndo sempre, algumas vezes. Entdo, muito (ndo é possivel defini a
palavra — 1 hr 30 min e 35 seg).

Profa MM — A minha imagem € a de um palco (ri). Um palco social onde o
professor responde pela direcado e ndo é qualquer pega. Tem uma referéncia
de que pecga vamos construir aqui. Ha referéncias que vém da cultura, porque é

0 para que estamos aqui, que tem um lugar que agrega as pessoas que
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chama, mas este roteiro, ele vai ser reescrito, escrito numa perspectiva de
fazermos um trato espontaneo. O diretor prepara o palco e depois sai de cena,
porque o palco é dos sujeitos que aprendem em relagao.

Nao é possivel identificar quem esta falando — Lindo!!! Lindo!!!

Profa MO — Deu até para visualizar.

(Algumas professoras riem ao fundo)

Nao é possivel identificar quem esta falando — Meu Deus!!!

Profa MO — Gente...viséo forte.

Pesquisadora — Mas essa € a missao da teoria das representagcdes sociais.
(Algumas professoras riem e falam ao mesmo tempo)

Pesquisadora — Ok.

Profa EP — Mostraram o livro, mas que poeta é? “Andante ndo ha caminho se
faz o caminho ao andar”. De quem é esse?

(Alguns comentarios ao fundo, mas nenhuma das professoras sabem a
resposta)

Profa EP — Parece que € um poeta chileno...

Profa MC — Tem uma musica do Vandré, inclusive ele foi preso por conta dela
e tem alguma n&o escrito....

Nao é possivel identificar quem esta falando — Caminhando e Cantando?
Profa MC — E. Nao tem um versinho, qualquer coisa que se faz ao caminhar?
Profa MM - “Quem sabe faz a hora ndo espera acontecer”. Eu acho que esta é
uma metafora rica: “Quem sabe faz a hora ndo espera acontecer’, mas
também temos que trazer uma outra metafora € uma... (ndo é possivel
entender — 1 hr 32 min e 35 seg) e um (...). (...), porque ele corre sozinho, para
puxar os Rogerianos juntos (toca o brago da Profa MO, que concorda).
(Algumas riem). Nao tem receita pronta.

Profa MO - E verdade.

Profa MM - E, encontrar sabedoria € meio essas duas referéncias.

Nao é possivel identificar quem esta falando - E dificil.

Profa MM — E muito dificil.

Pesquisadora - E nstigante. Bom, nosso terceiro momento
entdo...construcdes...agora...daqui para frente é rapido. E, sdo as construcdes
singulares e tem como objetivo investigar a partir da informagdo e da imagem

como ¢é a pratica docente do professor que utiliza as relagbes interpessoais
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como elemento de mediagdo. Para...para gente conseguir levantar esse dado
foi colocada a seguinte questao: em sala de aula, nos cursos de pos-graduagao
Lato Sensu, de acordo com a experiéncia de vocés, qual €, apesar de nao ser
talvez o que vocés concordem, ta? Mas qual € a competéncia mais valorizada?
Profa MM — Para favorecer essa relagao?

Pesquisadora — N&o.

Profa MO — A competéncia do professor?

Pesquisadora — N&do. Qual é a competéncia que a propria estrutura da pés-
graduacgéo...

Profa LP — A técnica.

Pesquisadora — ela valoriza mais?

Profa LP — Entdo, a competéncia técnica para usar o seu termo.

Profa AR- Eu acho que é a competéncia técnica também. A que a estrutura
valoriza...a que a estrutura valoriza.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa LP — Que estrutura, ndo to falando a que eu valorizo. A que a estrutura
valoriza é a técnica.

Profa AR- A estrutura valoriza a técnica.

Algumas professoras falam juntas — Ainda é.

Profa SS — S6 que a gente se...surtou demais...

Profa MM — Eu to pensando, porque...eu acho que no nosso caso, no pés Lato
Sensu em Psicodrama s6 tendo como o sabio fazer, s6 como “tecné”.

(Algumas professoras falam ao mesmo tempo)

Profa LP — Mas é nesse sentido que ela trouxe.

Profa SS - (algumas falam juntas ndo sendo possivel entender — 1 hr 34 min e
30 seq).

Profa MM — O que da para fazer asoleado e conectado com ha um modo de
ser, porque para trabalhar com pessoas e grupos o desencadeante central é
esta abertura para o auto-conhecimento.

Profa LP — Mas isso € como vocé enxerga com o a estrutura (a professora
Marilia fala ao mesmo tempo abafando a voz da professora Profa LP — 1 hr 34
min e 46 seq).

Profa MM — Do meu curso?

Profa LP — Nao.
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Profa MM - Estou.falando do meu curso.

Profa LP — Ah...do seu.

Profa MM - O curso pelo qual eu respondo...

— Perfeito. Perfeito.

Profa MM - como: isto esta assegurado no projeto educacional.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa MO — E, mais é um excegdo. E uma excegao porque & um curso...

Profa LP — E uma excecao.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa MM — Agora, do que eu vejo em geral seria um especifico mesmo. Por
exemplo, vocé nao precisa ser s6 a técnica...(a Profa LP fala ao mesmo
tempo) é...tedrico-metodoldgico-técnico...

Profa LP - Nao, € porque eu usei o termo que ela...

Profa MM — eu poria isso. De uma maneira geral, te6rico-metodologico-técnico
e atitudinal. Nao da para...na especializagao...

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa MM — na Psicopedagogia.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa LP — Mas ela (referindo-se a professora Pesquisadora) na sala dela ela
trouxe duas dimensdes, eu to usando o termo que ela esta usando na pesquisa
dela. Ela colocou: racionalidade técnica e racionalidade pratica. Entdo, para
usar o termo da pesquisadora eu to usando como a racionalidade técnica.
(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa SS — Que é o que a estrutura...

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa LP — Que € o que a estrutura favorece.

Profa SS — Ou aquece.

Pesquisadora — E, independentemente de um ou outro curso ou da instituicdo
de uma maneira geral, na estrutura da pds-graduacado é valorizado mais o
conhecimento tedrico daquela disciplina que o professor ensina, se propde a
ministra ou as relagoes...

Algumas professoras falam ao mesmo tempo - N3&o....dos
conhecimentos....especificos...é tedrico...

Profa MC — Da disciplina que quer ministrar.

174



Profa LP — Que € o que vocé (dirigindo-se a professora Pesquisadora) no
comecinho de racionalidade técnica.

Algumas professoras falam ao mesmo tempo — Racionalidade técnica.
Pesquisadora — Exatamente.

Profa SS — Que na verdade eu acho que comecga por ai, mas depois 0s
professores o faz do jeito que sabem, que gostam, mas eu ndo sei se a
instituicdo em si esta preocupada com esse jeito.

Nao é possivel identificar quem esta falando — Nao...ndo.

Profa D — Acho que nao, ela esta preocupada com o técnico.

Nao é possivel identificar quem esta falando — Com o técnico.

Nao é possivel identificar quem esta falando — Com a racionalidade técnica.
Profa MM — Com o saber fazer.

Pesquisadora — Exatamente.

Profa MC — A instituicdo esta preocupada com isso, mas as pessoas ao
proporem 0s seus cursos elas dao modalidade a essa especificidade. Seu eu
pensar, por exemplo, o Magistério do Ensino Superior, quer dizer, tem la a
especificidade técnica, o que é exigido, mas ha toda uma preocupagao de vocé
formar um professor humanista que trabalha as relagdes interpessoais, enfim,
com toda essa perspectiva. Talvez se esse curso fosse dado em outro lugar,
elaborado por outras pessoas, fosse totalmente diferente. Eu acho que a
especificidade técnica € da natureza do Lato Sensu, é especializagao, isso é da
natureza do Lato Sensu, e para aplicar o conhecimento, tentar solucionar o
problema. O meu entendimento essa é a especificidade do Lato Sensu. Agora,
a maneira como eu fago isso, € que diferencia, que da qualidade, que da uma
substancia diferente.

Profa MM — E que vai pressupor atitude.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa MC — Sim.

Profa LP — Ah sim, ai passa pelo...

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa SS — Mas n&o é todo lugar...

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa LP — Que tem essa preocupacéo...
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(Algumas professoras vao falando juntas, uma abafando a voz da outra — 1 hr
37 min e 47 seg).

Profa AR— Mas eu acho que isso € uma agao individual, ela ndo é coletiva.
(Algumas professoras continuam falando ao mesmo tempo)

Profa LP — Eu acho. Ou no maximo assim, pontualmente em alguns cursos.
Profa SS — Ou aquele departamento.

(Algumas professoras continuam falando ao mesmo tempo)

Profa MM - Gente, mais veja, se a gente esta (ndo é possivel entender,
algumas professoras falam ao mesmo tempo — 1 hr 38 min e 06 seg) saber
fazer, mas esse saber fazer, ele implica uma mudanca de atitude. Eu acho que
nao da para nao considerar isso. O saber fazer implica uma mudanga de
atitude. Nao estamos falando sé de um verniz tedrico, a especializagdo de uma
maneira geral, ela atinge as diferentes dimensdes. Pelo menos nds...dentro um
universo da Educacéo.

Profa MC — Tedrico e pratico, sim com certeza.

Profa MM — Dentro do universo da Educagao que € a referéncia.

Profa LP — Nao, eu concordo com vocé. Agora, a pergunta dela foi mais
especifica, foi em relagdo a estrutura de uma maneira geral. Tudo o que vocé
esta falando (refere-se a professora Marilia) é absolutamente pertinente e
acontece, mas eu néo acho que perpasse a preocupacgao da estrutura da poés-
graduacéao Lato Sensu, de uma maneira geral.

Profa SS — O que ela falou (referindo-se a Profa AR), é o que ela falou, que eu
acho que isso € mais uma questao individual ou de determinados grupos. De
departamento, uma coisa...mais a estrutura...eu ndo acho néo.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa LP — Isso. Uma coisa pontual.

Profa AR— Nao é um consenso de um pensamento da estrutura de Lato
Sensu, é isso que a gente quer dizer. Entdo, eu acho que pode ser assim, da
nossa realidade aqui, vamos pensar.

Profa SS — E. Ou determinados grupos.

Profa MC — Se a gente pensar na estrutura do Lato Sensu de uma maneira
geral, a idéia é: montamos os cursos, queremos alunos, queremos ganhar
dinheiro. E pensando no ponto de vista do dono da instituicdo. Agora, as

pessoas que elaboram esses cursos podem estar com essa mentalidade
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também, mas também podem estar assim, vamos criar...dar uma qualidade
diferente, dar a nuance, por isso, que alguns cursos dizem...puxa, mais esse
curso é 6timo. Em outro lugar ndo tem nada a ver (a Profa LP comeca a falar
abafando a voz da Profa MC — 1 hr 39 min e 47 seg).

Profa LP — Mas o nosso entendimento de qualidade passa por todas essas
questdes que nos estamos conversando desde das duas da tarde. Nao
necessariamente.

Profa MC — Exatamente.

Profa SS — Mas € 0 nosso...

Profa LP — E. N3o necessariamente um curso que tenha ali uma natureza bem
paradigmatica, de uma outra area, traga estes critérios como critérios para
auferirem qualidade.

Profa MC — E, isso é verdade. Porque como muito (a Profa SS tosse e abafa a
voz da Profa MC (1 hr 40 min e 14 seg) falou no inicio n6s pertencemos a
mesma comunidade, entdo temos vinculos entre nos...

Profa SS — Por exemplo, o curso de Direito, que ela foi...no qual ela foi dar,
provavelmente, a preocupacao nao é essa, provavelmente, a preocupacgao é se
esse professor € juiz, quantas pos ele tem, se ele € desembargador...porque é
outra area.

Pesquisadora — E muitas vezes nem poés tem, heim !!! Vai pelo notério saber
ou vai pela titulagéo.

Profa SS — Entdo, dai a preocupacéo € outra.

Profa AR- (alguém tosse e abafa a voz da Profa AR — 1 hr 40 min e 43 seQ)
com a cara?

Pesquisadora — Cargos de expressao, que da nome para instituicao.

Profa AR — E curriculo.

Algumas falam ao mesmo tempo — E...d4 nome...para o curso.

Pesquisadora — E agora para gente finalizar e tem tudo haver com essa
pergunta anterior e tem como objetivo verificar entdo qual a representagao do
professor da pés-graduacao frente as relagdes interpessoais como elemento de
mediacdo da pratica pedagogica. Para alcangar este objetivo, foi formulada a
seguinte questao: A condugao das relagdes interpessoais, em sala de aula, nos
cursos de pés-graduacgao, possibilita uma pratica pedagdgica de sucesso

favorecendo a aprendizagem?
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Alguém pede para repetir a pergunta.

Pesquisadora - A conducdo das relagdes interpessoais, em sala de aula, nos
cursos de pés-graduacao, possibilita uma pratica pedagdgica de sucesso
favorecendo a aprendizagem?

Profa LP — Depende...

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo)

Profa AR — Da nossa realidade? Da minha realidade eu digo que sim. Com
certeza.

(Algumas professoras vao falando ao mesmo tempo abafando as vozes umas
das outras).

Profa MM — Ponto.

Profa LP — Agora é neste contexto da gente esta falando do nosso mundo
vivido. Ponto.

Profa MM - Desta qualidade e exceléncia que tentamos imprimir, nos
contextos...nos contextos onde estamos..e na sala de aula quando
estamos...Com esta responsabilidade...cidada.

(Algumas professoras vao falando ao fundo)

Profa LP — Isso. E outra coisa, essa construgao das relagdes interpessoais da
forma como vocé (referindo-se a professora Pesquisadora) colocou na questao,
a mim bateu como algo ja, com um juizo de valor como sendo uma construgéo
positiva e ndo necessariamente as relagdes interpessoais se...elas tracam um
caminho ascendente.

Profa SS — A gente ja tinha falado antes...a questdo da qualidade.

Profa MM — O fendmeno ja esta dado...

Profa LP - Ja esta dado.

Profa MM — A questdo € o modo como se trata essa dimensao.

Profa SS - Eu diria...(a fala da Profa LP abafa a voz da Profa SS — 1 hr 42
min e 36 seg).

Profa LP — Gente, mais uma vez eu pego desculpas. Tchau professoras.

(As outras professoras respondem Tchau... e algumas acenam).

Pesquisadora — obrigada professora.

Profa SS — E essa relacao interpessoal desde de que seja de qualidade, sim.
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Profa AR- Mais ai quando vocé traz um foco como ela (referindo-se a
professora Pesquisadora) como ela finaliza a questdo na aprendizagem eu
acho que ai vocé ja esta dando um carater diferente. Porque assim...

Profa MM - Partindo do pressuposto...de uma atragdo professor-aluno
cuidada.

Profa AR - Porque assim, ha aprendizagem?...se ha aprendizagem, tem que
ser de qualidade, tem que ser de trara...

Pesquisadora — Até que eu tomei o cuidado de nao colocar ensino.

(Algumas professoras riem)

Nao é possivel identificar quem esta falando — Esta certo.

Pesquisadora — Foi proposital. Ensino e aprendizagem, justamente...
(Algumas professoras falam ao mesmo tempo abafando a voz da
Pesquisadora— 1 hr 43 min e 09 seg).

(Algumas riem e falam ao mesmo tempo).

Profa MM — A justificativa esta na primeira questao...

(Algumas professoras riem)

Pesquisadora — Na primeira parte...

(Algumas professoras riem)

Profa EP — Em toda a conversa anterior.

Pesquisadora — Alguém quer colocar mais alguma coisa?

Profa SS — Eu quero!!! Agradegco a oportunidade de vocé ter me convidado
para esse grupo. Algumas pessoas eu ja conhecia. Conheci outras que eu
gostei muito, vocé (referindo-se a professora Pesquisadora), vocé que eu néo
conhecia (referindo-se a Profa AR). Outras eu até tive a oportunidade de
reencontrar, faz tempo que a gente ndo se via (ndo é possivel ver a quem a
Profa SS esta se referindo). Entdo, eu agradecgo a oportunidade, o convite. Foi
muito legal para eu estar com as colegas.

Profa MM — Acho que podemos fazer dessas palavras... (faz um gesto com as
maos apontando todas as outras professoras).

Algumas professoras falam juntas — Todas...as nossas...

Profa MM - As de todas nds. Acho que teve uma oportunidade para gente
pensar juntas, uma questdo que é empolgante e ao mesmo tempo de nos
conhecermos, Chegamos como um mero agrupamento e estamos saindo como

um possivel grupo.
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(Todas riem e se divertem).

Nao é possivel identificar quem esta falando — Exatamente!!!

Profa MO — E...foi muito legal.

Pesquisadora — Eu quero agradecer muito porque eu sei que € muito dificil a
gente disponibilizar horario e agenda. S&o agendas corridas, lotadas. Eu quero
agradecer sinceramente muito pela disponibilidade de vocés, pela participagéao,
por esta oportunidade de estar dando um toque diferenciado num trabalho de
pesquisa que nasceu modesto, mas eu espero que..com todas essas
informacdes ele se transforme, de fato, num excelente trabalho de pesquisa.
Obrigada (Feliz e toda sorridente).

Todas batem palmas e sorriem.

Profa MM — Os nossos agradecimentos ao nosso “feed-maker”.

(Todas as professoras falam e sorriem ao mesmo tempo)

Profa AR - Qualquer coisa vocé usa o Fotoshop (dirigindo-se ao “feed-
maker”).

Pesquisadora — Obrigada. Serginho.
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APENDICE 3

MODELO DO QUESTIONARIO COM PERGUNTAS ABERTAS
APLICADO AOS SUJEITOS QUE COMPOEM O GRUPO EM
ESTUDO DA DISSERTAGAO INTITULADA “PRATICA DOCENTE
E RELACOES INTERPESSOAIS: UM OLHAR PARA A
CONSTITUICAO CURRICULAR DOS CURSOS DE POS-
GRADUAGAO LATO SENSU”
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APENDICE 3

QUESTIONARIO COM QUESTOES ABERTAS

Instrumento de coleta de dados complementar:

NOME: -

1. Em relacao ao Curriculo Prescrito para os cursos de Poés-
Graduacao Lato Sensu:

De acordo com a constituigao curricular do(s) curso(s) que leciona, quais
as competéncias que se espera que o pos-graduando desenvolva ao
longo do curso?

2. Em relagao aos projetos de intervengao:

Que elementos didatico-pedagdgicos s&o apresentados aos pos-
graduandos que possibilitem a construgdo da sua pratica pedagogica?
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3. Quanto a relagcao entre o curriculo prescrito e a pratica
pedagégica:

a) Nos cursos de Pds-Graduagéo Lafo Sensu em que leciona existe esta
inter-relagéo?

b) Indique quais as disciplinas que colaboram na formacdo de conceitos
referentes ao dominio de conhecimentos e experiéncias profissionais no
curso que voceé leciona. Justifique.

c) Indique quais as disciplinas que colaboram na formag¢ao de conceitos
referentes a pratica pedagdgica do docente do ensino superior no curso
que voceé leciona. Justifique.
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d) Indique quais as disciplinas que colaboram na formac¢ao de conceitos
referentes filoséfica/lhomem no curso que vocé leciona. Justifique.

e) Quais as disciplinas que apontam a preocupacao com a formagao de
analise critica de modelos de sociedade no curso que vocé leciona?
Justifique.

f) Ja participou da elaboragdo de um curso de Pé6s-Graduagao Lato
Sensu? Em caso positivo, no momento em que participou da escolha de
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disciplinas para este curso, enquanto professora e gestora (coordenagéo),
qual foi sua grande preocupagao ao elaborar este curriculo?
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APENDICE 4

MODELO DA AUTORIZAGAO DOS SUJEITOS QUE COMPOEM
O GRUPO EM ESTUDO DA DISSERTAGAO INTITULADA
“PRATICA DOCENTE E RELAGOES INTERPESSOAIS: UM
OLHAR PARA A CONSTITUIGAO CURRICULAR DOS CURSOS
DE POS-GRADUAGAO LATO SENSU”, PARA A FILMAGEM E
UTILIZAGAO DAS FALAS
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APENDICE 4

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO: CURRICULO

Prezada Professora

Meu nome é Viviani Anaya, sou aluna da Po6s Graduagdo em Educacéo:
Curriculo da PUC/SP, linha de pesquisa: Formacdo de Educadores e a
realizacéo deste grupo focal tem a finalidade de coletar dados para compor a
dissertacdo de mestrado. A proposta do grupo focal é discutir as
representagdes sociais dos professores da Pds-Graduagao Lato Sensu acerca
das relagdes interpessoais. Pego a sua autorizagdo para filmar (usar sua

imagem na defesa), assim com suas falas em meu texto dissertativo.

Nome por extenso

Assinatura
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